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1. STRUKTUR UND RAHMENBEDINGUNGEN UNSERER EINRICHTUNG

1.1 Informationen zum Trdger

Die Kita Altstadt steht unter 6ffentlicher Trdgerschaft der Stadt Obernburg.
Der Trdger verfiigt liber die Verantwortung im Bereich Finanzen, Personal,
Rdumlichkeiten und Ausstattung.

Stadt Obernburg a. Main
Romerstr. 64-66

63785 Obernburg

Tel: 06022/61910

E-Mail: mail@obernburg.de

1.2 Informationen zu unserer Einrichtung

Kita Altstadt
FrihlingstraBe 1
63785 Obernburg
06022/709370
E-Mail: altstadt@kita-obernburg.de

Standort und Lage unserer Einrichtung

Die 2014 errichtete, moderne, zentral gelegene Einrichtung liegt im Kern der Altstadt
von Obernburg.

In unmittelbarer Ndhe befinden sich die Stadtbiicherei, das Rathaus, die Kirche sowie
zahlreiche Geschdfte, Lokalitdten und Wohnhduser.

Die StraBen sind verkehrsberuhigt.

Zwei 6ffentliche Spielpldtze befinden sich in unmittelbarer Ndhe.

Die Musikschule, Sportvereine und eine Dreifach-Turnhalle ergdnzen das
Freizeitangebot. Of fentliche Verkehrsmittel sind fuBldufig erreichbar.

Die Wohnsituationen der Familien gehen von Mehrfamilienhdusern, bis hin zu
Einfamilien- und Reihenhdusern.



1.3 Profil der Kita Altstadt Obernburg

Einrichtungsart und Zielgruppe:

Unser grofBziigiges, modernes, lichtdurchflutetes, nach den neuesten Standards
ausgerichtetes Kinderhaus ist barrierefrei und erstreckt sich liber zwei Stockwerke.
Es bietet Platz fiir 24 Krippenkinder im Alter zwischen einem und drei Jahren, sowie
100 Pldtze fiir Kindergartenkinder im Alter von drei Jahren bis zur Einschulung.

Grundriss der Kita Altstadt:

In der unteren Etage auf der linken Seite befinden sich die Gruppenrdume, die
Schlafrdume und die Nebenrdume der Kinderkrippe (Blaue und Gelbe Kleckse) sowie die
Behinderten gerechte Toilette und der Aufzug. In der Mitte ist unser grofziigige
Empfangsbereich, der Treppenaufgang in die obere Etage und der Gartenausgang. Auf
der linken Seite befinden sich das Biiro der Leitung, der Personalraum, die
Vorschulgruppe (Bunte Kleckse) sowie die Lernwerkstatt und einige Abstellrdume.
Jede Gruppe gelangt liber eine Auentiire direkt in unseren Garten.




In der oberen Etage haben wir auf der linken Seite den Bauraum (Griine Kleckse), die

Sprachwerkstatt, das Atelier (orange Kleckse), in der Mitte unseren Snoezelraum und
unseren groflen Bistrobereich mit angrenzender Kiiche. Auf der rechten Seite kommt
der Rollenspielraum (Lila Kleckse) und der Bewegungsraum.

Alle Gruppenrdume verfiigen liber eine Garderobe als auch ein Kinderbad. Alle Gruppen
verfiigen zudem iiber eine Gartentiir auf den Balkon, hier fiihrt unsere grofe
AuBenrutsche oder die Treppe direkt in den Garten der Kita.

1.4 Aufnahme in die Kita Altstadt

Das Bildungs- und Betreuungsjahr beginnt zum ersten September und endet Ende

August des darauffolgenden Jahres.

Die Anmeldung fiir einen Platz erfolgt online iiber das ,Anmeldeportal” der Stadt

Obernburg am Main.

Um ein personliches Bild von allen Einrichtungen zu bekommen, findet der sogenannte

.Tag der offenen Tiire" statt. Der genaue Termin hierfiir wird im Almosenturm

bekanntgegeben (meistens im Januar / Februar)

Sind alle Anmeldungen eingegangen, werden vorhandene freie Pldtze zugeteilt.

Mit ihrer Bestdtigung des Platzangebotes vereinbaren wir ein Aufnahmegesprdch, in

diesem werden alle biirokratischen Dinge erledigt. Sind alle Unterlagen unterschrieben

zuriick, werden Sie zu einem Eingewohnungsgesprdch eingeladen. Hier erfahren Sie alles
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Wichtige zur Eingewshnung, was Ihr Kind in der Einrichtung braucht und wie sich die
ersten Tage gestalten.

In der Krippe Altstadt werden Kinder ab einem Jahr aufgenommen, im Kindergarten
Altstadt ab drei Jahren.
Die Aufnahme der Kinder erfolgt das ganze Jahr, je nach Platzkapazitdt.

Offnungs-, Kern- und SchlieBzeiten unserer Einrichtung

Offnungszeiten:
Unsere Einrichtung hat von Montag bis Donnerstag ab 07:00 Uhr bis 16:30 Uhr -
Freitags von 07:00 Uhr bis 15:00 Uhr gedffnet.

Kernzeiten:

Der Trdger hat fiir den Kindergartenals auch fiir die Krippe eine Mindestbuchungszeit
von 20 Std festgesetzt, diese konnen flexibel auf vier oder fiinf Wochentage verteilt
werden. So kdnnen wir unterbrechungsfrei mit Threm Kind arbeiten.

Unsere Kernzeit ist von 08:30 Uhr bis 12:30 Uhr in der Kinderkrippe und von 08:30 Uhr
bis 13:00 Uhr im Kindergarten.

Abholzeiten:
In der Krippe beginnt die erste Abholzeit ab 12:15 Uhr bis 12:30 Uhr, im Kindergarten
ab 12:45 Uhr bis 13:00 Uhr. Die weiteren Abholzeiten sind wie folgt:

e 13:45 Uhr bis 14:00 Uhr

e 14:45 Uhr bis 15:00 Uhr

e 15:45 Uhr bis 16:30 Uhr

Wdhrend unserer Abholzeiten ist die Eingangstiire gedffnet. Sollten Sie zu einer
anderen Uhrzeit abholen - klingeln Sie bitte im Gruppenraum.

SchlieBzeiten:

In Absprache mit dem Trdger sind die Schliefzeiten aller Obernburger
Kindertageseinrichtungen auf 30 Tage festgelegt.

In der Regel sind die Einrichtungen Weihnachten / Neujahr, sowie im Sommer drei
Wochen am Stiick geschlossen. Dazu kommen Briickentage, Planungs- und
Fortbildungstage fiir das pddagogische Team der Einrichtungen.

Zu Beginn eines jeden Kindergartenjahres werden die Eltern friihzeitig und schriftlich
iber die Schlieftage des Kindergartenjahres informiert.



Leitungsteam

Die Einrichtungsleitung fiir die Kita Altstadt ist Frau Stefanie Prangenberg
(pddagogische Fachkraft).
Stdndig stellvertretende Leitung ist Frau Irmgard Berninger (Erzieherin).

Personal

Die Personalausstattung richtet sich nach den gesetzlichen Vorgaben.

In der Kita Altstadt arbeiten padagogische Fachkrdfte mit vielfdltigen Qualifikationen.
Aktuell beschaftigen wir Erzieher (staatlich gepriift) und Kinderpflegerinnen (staatlich
gepriift), auBerdem eine Assistenzkraft.

Zwei hauswirtschaftliche Krdafte unterstiitzen uns in der Kiiche, bei den Vorbereitungen
des Friihstiicks sowie des Mittagessens.

Wir beteiligen uns an der Ausbildung fiir zukiinftiges Fachpersonal, und bieten
Praktikumspldtze fiir die Erzieher*innen als auch fiir die Kinderpfleger*innen
Ausbildung an.

Des Weiteren nehmen wir aus den umliegenden Schulen verschiedene Praktikanten an.
In der Kita Altstadt Obernburg bereichern mehrsprachige Fachkrdfte die Arbeit.
Alle Mitarbeiter*innen absolvieren regelmaBig (alle zwei Jahre) einen Erste - Hilfe Kurs.

Verpflegungsangebot

o Frihstick
Wir bieten tdglich ein reichhaltiges und vitaminreiches Friihstiicksbiiffet an.
Daein Schwerpunkt unserer Arbeit die gesunde Erndhrung beinhaltet, bieten wir
vielfdltige und abwechslungsreiche, meist saisonale und moglichst regionale
Lebensmittel an. Tdglich reichen wir unterschiedliche Brotsorten vom Bdcker,
Obst und Rohkost (Kastanienhof), verschiedene Wurst und Kdsesorten, Misli und
Joghurt.
Auch vom Land Bayern und der EU geférderten Schulfruchtprogramm nehmen
wir teil und werden einmal in der Woche vom Kastanienhof Klingenberg mit Obst,
Gemiise und Milch beliefert.

e Mittagessen
Die Kinderkiiche Aschaffenburg beliefert uns tdglich mit einem biologischen,
ausgewogenen Mittagessen.
Zusdtzlich bietet die Kinderkiiche muslimisches, vegetarisches und bei
Lebensmittelunvertrdglichkeit und Allergien entsprechendes Essen an.
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e KITAFINO.
Bestellen und bezahlen kénnen die Eltern, das Mittagessen direkt iiber die App
Kitafino, bequem iiber PC, Smartphone oder Tableft.
In der kostenlosen App ist der Speiseplan online einsehbar und sie haben die
volle Kostenkontrolle. Ndhere Informationen finden Sie auf kitafino.de

o Getrdnke
Wir bieten den Kindern Wasser, Tee und zum Friihstiick Milch an. Aktuell bringt
jedes Kind eine Flasche von zuhause mit, die wir bei Bedarf jederzeit nachfiillen.

2. RECHTLICHER AUFTRAG

Der Auftrag zur Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in Kindertages-
einrichtungen ist gesetzlich geregelt.

2.1 Wichtigste Rechtsgrundlagen sind

o BayBiKiG (Bayerisches Kinder und Betreuungsgesetz)

e AVBayKiBiG (Verordnung zur Ausfiihrung des Bayerischen Kinderbildungs- und -
Betreuungs Gesetzes

e UN-KRK (UN - Kinderrechtskonvention)

e SGBVIII (Sozialgesetzbuch. Achtes Buch)

o §8a Schutzauftrag bei Kindeswohlgefdhrdung

e OrdnungsgemdBe Buch und Aktenfiihrung

o Die Buchfiihrung wird vom Trdger vorgenommen, die Aktenfiihrung von der
Kindergartenleitung. Mit der Belegungsdokumentation weisen wir die Einhaltung
der Vorgaben zur Betriebserlaubnis nach.

2.2 Pddagogische 6rundlagen /curriculare Grundlagen
e BayBEP (Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan)

e BayBL (Bayerische Bildungsleitlinien)
e U3 Handreichung

3. ORIENTIERUNGEN UND PRINZIPIEN UNSERES HANDELNS

3.1 Unser Menschenbild: Bild von Kind, Eltern und Familie



Kinder gestalten ihre Bildung und Entwicklung von Geburt an aktiv mit. Sie wollen von
sich auslernen, ihre Neugierde und ihr Erkundungs- und Forscherdrang sind der Beweis.
Sie lernen mit Begeisterung und mit bemerkenswerter Leichtigkeit und Geschwindigkeit.
Thr Lerneifer, ihr Wissensdurst und ihre Lernfdhigkeit sind groB. Sie haben viele
intelligente Fragen und sind reich an Ideen und Einfdllen. In ihrem Tun und
Fragenstellen sind Kinder hochst kreative Erfinder, Kiinstler, Physiker, Mathematiker,
Historiker und Philosophen. Sie wollen im Dialog mit anderen an allen Weltvorgdngen
teilnehmen, um ihr Weltverstdndnis kontinuierlich zu erweitern. Im Bildungsgeschehen
nehmen Kinder eine aktive Gestalter Rolle bei ihren Lernprozessen ein, sie sind Akteure
mit eigenen Gestaltungsmaglichkeiten.

Jedes Kind unterscheidet sich durch seine Personlichkeit und Individualitdt von anderen
Kindern. Es bietet ein Spektrum einzigartiger Besonderheiten durch sein Temperament,
seine Anlagen, Stdrken, Bedingungen des Aufwachsens, seine Eigenaktivitdten und sein
Entwicklungstempo. (Bay BEP)

Unsere Aufgabeist es, das Kind dabei zu unterstiitzen, ein gesundes Selbstbewusstsein
und Selbstwertgefiihl aufzubauen. Dies bedeutet, ihnen Raum zu geben sich selbst zu
entfalten. Ein neuer Entwicklungsschritt folgt auf einen abgeschlossenen und jedes Kind
entscheidet, wann es zum ndchsten Schritt bereit ist und sich ein neues Entwicklungs-
fenster 6ffnet. Daraus ergeben sich Lernthemen und Fragestellungen der Kinder.

Wir denken, nur wenn die Kinder mit sich im Einklang sind, sind sie fdhig und bereit, sich
auf andere Kinder und Situationen einzulassen und addquat mit ihnen umzugehen.

Daraus leitet sich fiir uns folgende Haltung ab:

Wir begegnen dem Kind und seiner Familie mit einer wertschatzenden Haltung und
positiven Zuwendung.

Wir nehmen den Menschen an ohne Wertung und Vorurteile und glauben daran, dass
Jjedes Individuum fdhig und bestrebt ist, sein Leben selbst zu gestalten, ihm einen Sinn
zu geben und Ziele anzustreben (Autonomie).

Dafiir bedarf es einer Umgebung, die jedem Menschen erlaubt, emotional zu wachsen
und zu gedeihen und seine Fdhigkeiten zu aktivieren, um sich zu bilden und zu entwickeln
und kleine Krisen zu bewdltigen.

Unser Ziel ist es, jedes einzelne Kind in der Kinderkrippe sowie im Kindergarten
individuell und gemdB seiner Entwicklung zu begleiten. Die Mitarbeiter*innen schaffen
anregende und vorbereitete Umgebungen, in denen das Kind ideale Moglichkeiten findet,
um sich mit seiner Umwelt auseinanderzusetzen und unterschiedliche Spiel- und

Lernformen zu erfahren.
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Dabei lernt es Freundschaften zu schliefen, selbststdndig und in geborgener
Atmosphdre die Welt zu erforschen und das Vertrauen zu seinen Bezugspersonen
aufzubauen.

3.2 Verstdndnis von Bildung - Bildung als sozialer Prozess

Einrichtungsprofil

Als Tageseinrichtung fiir Kinder ist es unser Ziel, die Entwicklung von Kindern

zu begleiten und zu unterstiitzen, damit sie zu eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfdhigen Personlichkeiten heranwachsen. Dabei verstehen wir uns als
Partner von Eltern und Familien. Es richtet sich an alle Familien, die sich mit unserer
konzeptionellen Haltung und Ausgestaltung identifizieren konnen, unabhdngig von ihrer
Religion, Kultur oder Herkunft. Wir sehen die Eltern als wichtiges Element in der
gemeinsamen Erziehungspartnerschaft, beriicksichtigen ihre Bediirfnisse und sind
wachsam fiir deren aktuelle Anforderungen.

Eine wertschdtzende Kommunikation im Team, gegeniiber Vorgesetzten, Eltern und
Kindern ist uns wichtig. Die Kita ist der Ort, der die Personlichkeitsentwicklung der
Kinder maBgeblich mitprdgt und wir sind uns dieser Verantwortung bewusst. Unsere
pddagogische Arbeit zielt darauf hin, das Kind in der Entfaltung seiner Gaben und damit
in seiner Personlichkeitsentwicklung zu stdrken. Fiir unseren Alltag im Kindergarten
bedeutet dies, dass wir Werte wie Ndchstenliebe, Vertrauen, Verantwortung,
Solidaritat, Riicksichtnahme, Akzeptanz und Toleranz den Kindern vorleben und mit
ihnen umsetzen.

Ko - Konstruktion

Der Begriff der Ko-Konstruktion riickt weniger die Eigentdtigkeit des Kindes in den
Vordergrund, sondern betont den Aushandlungsprozess, durch den Kinder gemeinsam
mit Erziehungspersonen und Gleichaltrigen den Bildungsprozess im Alltag erleben.
Fachkrafte konnen mit Kindern Wissen ko-konstruieren, indem sie die Erforschung von
Bedeutung stdrker betonen als den Erwerb von Fakten. Fiir den Erwerb von Fakten
miissen Kinder beobachten, zuhdren und sich etwas merken. Die Erforschung von
Bedeutung dagegen heiBt, Bedeutungen zu entdecken, auszudriicken und mit anderen zu
teilen, ebenso wie die Ideen anderer anzuerkennen.

Im Kindergarten Altstadt arbeiten wir mit Funktionsrdumen (teil-offene Arbeit), dies
bedeutet, dass jeder Raum individuell eingerichtet ist und allein durch sein Material die
Kinder auffordert, sich zu betdtigen und sich mit dem Material selbststdndig
auseinanderzusetzen. Das Konzept der Rdume wird immer wieder auf seine

Sinnhaftigkeit liberpriift und bei Bedarf partizipativ mit den Kindern verdndert.
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In den beiden Krippengruppen findet ein GroBteil der Arbeit im Gruppenverband stand,
die Kleinen brauchen einen engeren festen Rahmen um Thnen die Sicherheit im Alltag zu
geben. Aber auch hier finden sich Elemente der of fenen Arbeit, gegenseitige Besuche in
den anderen Gruppen, ein gemeinsam genutzter Spielbereich im Flur und auch
gemeinsame Zeit im Bewegungsraum oder bei Spaziergdngen.

Stdrkung der Basiskompetenzen

.Kompetenzen lassen sich nicht vermitteln. Vielmehr sind Bildungsprozesse so zu
gestalten, dass Kinder eigenaktiv und selbsttdtig ihre bereits vorhandenen Kompetenzen
einsetzen, weiterentwickeln und zugleich neue Kompetenzen erwerben kénnen..." (BEP)
Damit das Kind in seinen Kompetenzen gestdrkt werden kann, ist eine sichere Bindung
und Beziehung zwischen pddagogischem Personal und Kind wichtig.

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten bezeichnet, die das Kind
befdhigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren und sich mit den
Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt auseinander zu setzen.

Der wichtigste theoretische Zugang in diesem Zusammenhang ist die
Selbstbestimmungstheorie. Diese geht davon aus, dass der Mensch drei grundlegende
psychologische Bediirfnisse hat, namlich das Bediirfnis nach sozialer Eingebundenheit,
dasjenige nach Autonomieerleben und dasjenige nach Kompetenzerleben. Die soziale

Eingebundenheit bedeutet, dass man sich anderen zugehorig, geliebt und respektiert
fiihlt.

e Autonomie erlebt man, wenn mansich als Verursacher seiner Handlungen erlebt:
man handelt nicht fremd- sondern selbstgesteuert.

e Kompetenz erlebt man, wenn man Aufgaben oder Probleme aus eigener Kraft
bewdltigt.

Die Befriedigung dieser Grundbediirfnisse ist entscheidend fiir das Wohlbefinden des
Menschen und fiir seine Bereitschaft, sich in vollem Umfang seinen Aufgaben
zuzuwenden.

Die Basiskompetenzen werden unterteilt in

Personale Kompetenz,

Kompetenz zum Handeln im sozialen Kontext,
Lernmethodische Kompetenz,

Kompetenter Umgang mit Verdnderungen und Belastung.
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Gemeinsamkeit macht stark, Unterschiedlichkeit macht
schlau."

3.3 Inklusion

Wir verstehen unsere Einrichtung als einen gemeinsamen Lernort fiir Kinder mit und
ohne besonderen Forderbedarf. Mit Hilfe unseres padagogischen, inklusiven Ansatzes
wollen wir jedem Kind nach seinen Maglichkeiten die optimalen Entwicklungsbedingungen
zur Verfiigung stellen. Inklusion bedeutet fiir uns, alle Kinder so anzunehmen,

wie sie sind und sie gleichermaBen in den Kita-Alltag mit einzubeziehen. 533

Unser Ziel ist es, allen Kindern die Teilhabe an allen Angeboten und Aktivitdaten zu
ermoglichen, um jedem einzelnen Kind die gleichen Mdglichkeiten zu bieten und fiir alle
die gleichen Gegebenheiten zu schaffen.

Das Wohl des Kindes steht im Vordergrund. Eine Bildungsbegleitung, die sich an den
individuellen Bediirfnissen der Kinder orientiert, sichert die Bildungsgerechtigkeit.
Differenzierungsangebote und der bewusste Wechsel zwischen heterogenen und
homogenen Gruppen tragen dazu bei. Je nach Entwicklungsstand erhalten sie dabei die
notwendige, individuelle Unterstiitzung und Begleitung durch die Erzieher*innen der
Kita sowie bei Bedarf durch Einzelintegrationskrdfte. Auch spezielle Férderangebote,
wie Sprachforderung werden gemeinsam in Kleingruppen durchgefiihrt.

RegelmadBig finden Gesprdche mit den Eltern, den Fachkrdften externer Einrichtungen
und den Erzieher*innen der Kita statt. Im Rahmen dieser Gesprdchsrunden wird ein
gemeinsamer Forderplan fiir das Kind erstellt, der dann von allen Beteiligten umgesetzt
wird.

Inklusion heiBt fiir uns ein klares ,JA" zur Vielfalt! Unabhdngig von Geschlecht, sozialer
Herkunft, Zugehorigkeit zu einer Religionsgemeinschaft oder Behinderung jedes Kind
wird akzeptiert, anerkannt und wertgeschatzt.

Die Méglichkeit Aller zur aktiven Teilhabe an unserem Alltag, unseren Aktivitdten und
Angeboten sehen wir als Selbstverstdndlichkeit an. Wir vertreten die feste
Uberzeugung, dass Inklusion die personliche innere Haltung eines jeden von uns ist und
bei uns selbst beginnt. Deshalb legen wir grofen Wert darauf, dass Inklusion in
unserem Hause aktiv praktiziert und gelebt wird. Dies praktizieren wir sowohl
innerhalb des Teams, im Umgang mit Kindern und Eltern, als auch bei der Arbeit mit
unseren Kooperationspartnern.
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Die Schaffung individueller Lernfelder sind Grundregeln fiir die Umsetzung von
Inklusion innerhalb der tdglichen Gruppenarbeit. Kinder mit speziellem Forderbedarf
sind Teil unserer Gemeinschaft und werden durch externe Fachkrdfte der
Heilpddagogik und der Inklusion im Kitaalltag unterstiitzt.

Wir komplettieren und erweitern unser Bemiihen um eine gelungene Inklusion durch die
intensive Zusammenarbeit mit Eltern, interdisziplindren Fachdiensten und Therapeuten.
3.4 Pddagogische Haltung und Rolle

Wie Bildungsprozesse gestaltet und moderiert werden, wird maBgeblich beeinflusst von
der Haltung der Pddagoginnen und Pddagogen gegeniiber dem Kind und ihrem Verstdndnis
davon, wie Kinder lernen und iiber welche Kompetenzen und Kenntnisse sie verfiigen.
Dies bildet die Grundlage allen pddagogischen Handelns und bestimmt das
Bildungskonzept, das den Kindertageseinrichtungen und Schulen zugrunde liegt. Von der
individuellen Haltung hédngt es ab,

e wie Pddagoginnen und Pddagogen AuBerungen und Verhaltensweisen der Kinder
interpretieren,

o welche Gestaltungs- und Mitsprachemdglichkeiten sie dem Kind einrdumen,

e wie sie die Interaktion mit dem Kind gestalten und welche Rolle sie dem Kind im
Bildungsgeschehen zuschreiben.

e Damit Prozesse der Ko-Konstruktion, Partizipation und Inklusion gelingen, sind
vielfdltige sachbezogene, didaktisch-methodische, pddagogische und
personalsoziale Kompetenzen der Pddagoginnen und Pddagogen erforderlich.
Von grundlegender und entscheidender Bedeutung ist zudem die Haltung, die dem
pddagogischen Handeln zugrunde liegt und auf folgenden Prinzipien basiert

e Wertschdtzung und Kompetenzorientierung

e Dialog und Partizipation

o Experimentierfreudigkeit und Forschergeist

e Fehlerfreundlichkeit

e Offenheit und Flexibilitat

e Selbstreflexion

Zentrale Aufgaben der Pddagoginnen und Pddagogen sind die Planung und Gestaltung

optimaler Bedingungen fiir Bildungsprozesse, die eigenaktives, individuelles und
kooperatives Lernen nachhaltig erméglichen®
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4. UBERGANGE DES KINDES IM BILDUNGSVERLAUF KOOPERATIVE
GESTALTUNG UND BEGLEITUNG

Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, in der stete Verdnderung sowohl auf
gesellschaftlicher wie individueller Ebene zur Normalitdt gehort.

Bereits das Leben der Kinder und das ihrer Familien sind von Erfahrungen mit
Verdnderungen und Briichen geprdgt.

Nicht jede Verdnderung im Leben ist zugleich ein Ubergang.

Ubergdnge sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Verdnderungen
geschehen, und Phasen beschleunigten Lernens. Ausloser sind Ereignisse, die der
Einzelne als einschneidend erlebt, weil sie fir ihn erstmals oder nur einmal in seinem
Leben vorkommen.

Das gestufte Bildungssystem konfrontiert Kinder im Bildungsverlauf mit mehreren
Ubergédngen. Die altersmdBige Zuordnung der Kinder zu Bildungseinrichtungen - Kinder
bis zu 3 Jahren in die Krippe, Kinder zwischen 3-6 Jahren in den Kindergarten, Kinder
ab dem schulpflichtigen Alter in die Schule. Jedes Kind bewiltigt Ubergédnge in seinem
Tempo. Es bekommt die Zeit fiir seine Eingewdhnung, die es braucht.

Das Ubergangserleben ist ab der Aufnahme ein prozesshaftes Geschehen, das
Orientierung in den ersten Tagen, Eingliederungsbemiihungen in den ersten Wochen und
Eingewshnung in den ersten Monaten umfasst. Je nach Temperament, verfiigbaren
Ressourcen und bisherigen Erfahrungen erlebt das Kind die erste Zeit als mehr oder
weniger stressreich und belastend; starke Gefiihle sind immer dabei.

In der Folgezeit erprobt es neue Verhaltensweisen, um sich in die neue Situation
einzufinden, sich und sein Leben neu zu organisieren. Es versucht, sein inneres
Gleichgewicht wieder zu finden, seine Alltagsroutinen wieder herzustellen.

Ubergdnge sind als gelungen anzusehen, wenn ldnger anhaltende Probleme ausbleiben,
Kinder ihr Wohlbefinden zum Ausdruck bringen, sozialen Anschluss gefunden haben und
die Bildungsanregungen der neuen Umgebung aktiv fir sich nutzen. (BEP)

4.1 Die Eingewdhnung in der Krippe

.Jedem Anfang liegt ein Zauber inne!"

Hermann Hesse
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Eine behutsame Eingewshnung halten wir fiir sehr wichtig. Sie stellt ein
Qualitdtskriterium fiir unsere Krippenarbeit dar. Der Eingew6hnungsprozess legt die
Basis fiir die Qualitdt der Beziehungen und fiir die Bildungsprozesse fiir den weiteren
Lebensweg.

Wir begleiten die Kinder in der sensiblen Phase liebevoll und mit viel Verstdndnis.
Unsere Aufgabe verstehenwir als Unterstiitzung und orientieren unsere Handlungen an
den Bediirfnissen der Kinder. Dabei achten wir darauf, was Kinder bereits kénnen und
wo sie Hilfe bendtigen.

Der Ubergang vom Elternhaus in die Krippe bedeutet fiir Kinder einen neuen
Lebensabschnitt und fiir Familien eine Herausforderung. Der Tagesablauf ist anders als
bisher gewohnt, es findet of tmals eine erste Trennung von den Eltern statt.

Die Kinder lernen, sich an eine neue Umgebung zu gewshnen und auf andere Personen
einzustellen.

Eine gute Eingewshnung ist fiir das Krippenteam von groBer Bedeutung und die
Grundlage dafiir, dass das Kind mit sicherem Gefiihl die neue Umgebung erkunden kann.

Damit diese Situation gut zu meistern ist, gestalten wir die Eingewshnung fiir Kind und
Eltern Hand in Hand und riicken das individuelle Tempo des Kindes in diesem Prozess in
den Fokus. Die Dauer ist so individuell, wie auch jedes Kind und seine Familie selbst.

Etwa vier bis sechs Wochen sind jedoch fiir die Eingewshnung zu sichern. Es ist wichtig,
dass Eltern sich die Zeit fest fiir den Eingewohnungsprozess ihres Krippenkindes
einplanen, um die Unterstiitzung geben zu konnen, die nétig ist.

e Zur guten Vorbereitung fiir die Eingewshnung der Kinder findet nach dem
Aufnahmegesprdch, mit der Kita-Leitung, ein Eingewshnungsgesprdch mit dem
Gruppenpersonal statt.

e Ingemiitlicher Atmosphdre bietet sich die Mdglichkeit zum ersten Kennenlernen
und zum Aufbau eines Vertrauensverhdltnisses zwischen Fachkraft und Eltern.

e Anhand eines schriftlichen Bogens werden detaillierte Fragen zur
Lebenssituation, zum Entwicklungstand und zu Ritualen abgefragt, of fene Fragen
gekldrt, der Tagesablauf vorgestellt und iiber das Eingewshnungskonzept
informiert.

e Mit den Eltern/Erziehungsberechtigten wird verbindlich abgesprochen, wer aus
dem ndheren Familienumfeld das Kind in der Zeit des Ubergangs begleitet.

e Eserfolgen Absprachen zum Eingewshnungsablauf (Zeitpunkt, Zeitraum,
Uhrzeit).
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e Wadhrend der Eingewshnungsphase gibt es immer wieder Gesprdche zwischen
Eltern und den pddagogischen Fachkrdften, in denen der aktuelle Stand
besprochen wird.

e Um einen offenen Austausch zu ermdglichen ist es sinnvoll, dass das Kind an
diesem Gesprdch nicht teilnimmt. Gerne vereinbaren wir einen Schnuppertermin
mit Thnen und Threm Kind.

Die Eingewohnung ist individuell, so wie auch jedes Kind individuell ist. Fiir diesen
Prozess brauchen wir Thre Mitarbeit, bitte planen Sie sich ausreichend Zeit ein - Kinder
spiiren, wenn Erwachsene es eilig haben, das macht eine Eingewshnung schwerer.

In dieser Zeit steht das Kind im Mittelpunkt, lassen Sie deshalb bitte Thr Handy in der
Tasche. Eine verldssliche Bezugsperson die sich die gesamte Eingewshnung Zeit nimmt
ist fiir den Erfolg unerldsslich. Und zu guter Letzt, halten Sie sich an Absprachen, die
Sie mit der Fachkraft besprochen haben.

Sollte Thnen etwas unklar sein, oder vielleicht geht es Thnen zu schnell oder auch zu
langsam so sprechen Sie mit den Erziehern.

Gemeinsam ldsst sich immer eine Losung finden bitte bedenken Sie aber, dass das Wohl
Thres Kindes immer an erster Stelle steht.

Ablauf der Eingewdhnung
(Wir orientieren uns am Berliner Modell)

1. Eingewshnungsgesprdch
2. Grundphase

e Die Grundphase der Eingewdhnung dauert ca. 3 bis 4 Tage.

e In dieser Zeit wird das Kind in der Gruppe und in der Interaktion zum
begleitenden Elternteil beobachtet.

e Die pddagogische Fachkraft nimmt aktiv Kontakt zum Kind auf.

3. Erster Trennungsversuch
e Wir fiihrenden ersten Trennungsversuch durch, wenn wir in Absprache mit den
Eltern einen geeigneten Zeitpunkt dafiir finden.

e Dieser erfolgt auf Grundlage der kindlichen Verhaltensweisen und findet
friilhestens am vierten Tag der Eingewohnung statt.
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e Grofen Wert legen wir darauf, dass sich die Eltern bewusst von ihrem Kind
verabschieden. Die Trennungssituation soll das Kind bewusst erleben. ..Mein/e
Papa/Mama geht jetzt, er/sie kommt aber auch wieder, um mich abzuholen."

e Wir pddagogische Fachkrdfte kiimmern uns sehr intensiv in dieser Phase um das
Kind und entscheiden individuell, wie lange diese dauert.

e Nach einer kurzen Trennung kommen die Eltern in die Gruppe, begriifen ihr Kind
und tauschen kurz Informationen zum weiteren Eingewshnungsverlauf aus, bevor
sie die Kita verlassen.

4. Stabilisierungsphase

e Wadhrend dieser Phase werden die Trennungszeiten kontinuierlich ausgeweitet.
Das Kind nimmt immer mehr am Gruppenalltag (Morgenkreis, Friihstiick,
Mittagessen etc.) teil.

» Die einzelnen Schritte werden stets mit den Eltern geplant und besprochen.

Die Eingewdhnungsphase endet,

e wenn sich das Kind von den Eltern Isen kann,

e wenn es sich gut in die Gruppe integriert hat,

e wenn es eine vertrauensvolle Beziehung zu den Fachkrdften aufgebaut hat,
e wenn es seinen Bediirfnissen nachgehen kann,

e wenn es fir die geplante Buchungszeit in der Einrichtung bleibft,

e wenn das Kind in der Lage ist, sich in Stresssituationen beruhigen zu lassen.

Eingewohnungsabschlussgesprach mit Fachkrdften

e Das Abschlussgesprdach findet am Ende der Eingewdhnung statt.

e Der Zeitpunkt wird im Krippenbereich individuell in Absprache mit den Eltern
vereinbart.

e Eltern und pddagogische Fachkrdfte haben die Méglichkeit, den
Eingewohnungsprozess zu reflektieren und ihre Sichtweisen auszutauschen.

e Schriftlich wird festgehalten, welche Signale und Verhaltensweisen das Kind
zeigt, womit es sich wdhrend des Aufenthaltes beschdf tigt, wie sich das Kind auf
die Fachkraft einldsst und von der Begleitperson lost.

o Die Dokumentation der Stationen des Eingewshnungsverlaufs ist ein
grundlegender Baustein fiir die Gestaltung der weiteren
Entwicklungsdokumentation, die es der Fachkraft ermaglicht, immer wieder auf
diese Basisinformationen zuriickzugreifen.
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o Eltern und Mitarbeiter ziehen gemeinsam Resiimee iiber die erfolgte
Eingewohnung und besprechen Ziele der weiteren Betreuung.

Dieses Gesprdch bildet gemeinsam mit dem vorausgegangenen Eingewshnungsverlauf ein
stabiles Fundament fiir die angestrebte Erziehungspartnerschaf+

Fazit

Ein gelungener, entwicklungsorientierter, positiv erlebter Einstieg in die auBerfamilidre
Betreuung ist deshalb so bedeutsam, weil es die erste und damit prdgende Erfahrung
des Kindes mit einer Bildungssituation ist.

4.2 Die Eingewdhnung im Kindergarten

Eine gute Eingewohnung ist wichtig und Grundlage dafiir, dass das Kind mit sicherem
Gefiihl die neue Umgebung erkunden kann.

Im Kindergarten findet die Eingewdhnung individuell statt und richtet sich nach den
Bediirfnissen und auch den Erfahrungen des Kindes.

Zur guten Vorbereitung fiir die Eingewohnung der Kinder finden nach der Platzzusage
folgende Gesprache statt:

e Aufnahmegesprdch mit der Leitung (siehe Eingewshnung Krippe)
e Eingewshnungsgesprdch in der Gruppe (siehe Eingewdhnung Krippe)

Am ersten Tag kommt das Kind mit seiner Bezugsperson fiir ca. eine Stunde um die
Rdumlichkeiten und auch die Erzieher kennenzulernen. Die Bezugsperson ist der sichere
Hafen fiir das Kind und sollte wahrend der Eingewshnung, wenn maglich nicht wechseln.
Die weiteren Tage orientieren sich ganz individuell am Kind. Als Zeitrahmen kann man ca.
2 Wochen einplanen.

Bitte bedenken Sie, dass eine Eingewshnung auch ldngere Zeit in Anspruch nehmen kann.
Hilfreich ist es, wenn das Kind schon im Vorfeld ., Trennungen® kennengelernt hat, z.B.
der Besuch bei Oma und Opa.

Nach erfolgter Eingewshnung findet auch im Kindergarten ein Eigewshnungsabschluss
Gesprdch statt.

Hier haben wir Zeit um die Eingewshnung und auch das Ankommen zu reflektieren.
4.3 Interne Uberginge

Der Ubergang von der Krippe in den Kindergarten
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e Steht fiir die Krippenkinder der Wechsel in den Kindergarten an, wird dieser
Ubergang begleitet.

e Durch viele Ankniipfungspunkte im Alltag (gegenseitige Besuche, Botengdnge,
gemeinsame Singkreise, Spielplatzbesuche im Garten, etc.) entstehen zwischen
den Krippenkindern, Kindergartenkindern und dem Fachpersonal bereits gute
Kontakte.

e In der Freispielzeit erkunden die Krippenkinder nach Maglichkeit die neuen
Rdumlichkeiten

e Wir Fachkrdfte stehen wihrend dieser Zeit mit den Eltern und untereinander in
einem regen Austausch

 Fiir die Kinder die intern aus der Kinderkrippe in den Kindergarten wechseln
bieten wir einen Elternabend in der Einrichtung an.

Ubergang vom Kindergarten in die Vorschulgruppe.

e Kindergartenkinder welche im Bildungs- und Betreuungsjahr sechs Jahre alt
werden wechseln zum neuen Kindergartenjahr im September in die
altershomogene Vorschulgruppe

4.4 Der Ubergang in die Schule - Vorbereitungen und Abschied

Der Ubergang von der Kita in die Schule ist ein bedeutender Schritt im Leben eines
Jjeden Kindes, welchem sie mit viel Vorfreude und Neugier entgegenfiebern.

Neben der gezielten Intensivierung der Bildungsarbeit iibernehmen die Vorschulkinder
im Alltag mehr Verantwortung, unterstiitzen die Jiingeren, entwickeln Projektideen,
planen ausgehend von ihren Fragen und Ideen Ausfliige und Entdeckungstouren.

Zu Beginn des letzten Jahres im Kindergarten bieten wir den Eltern einen
Informationsabend an. Hier gibt es ausfiihrliche Informationen, welche Fahigkeiten fiir
die Schule von Bedeutung sind und was auch zuhause bereits geiibt werden kann.

In schriftlicher Form werden die Jahrestermine zu Hospitationen, wie zum Beispiel
Besuch der Polizei, Feuerwehr, Zahnarzt, efc. weitergegeben.

Differenzierte Lernumgebung

Die Lernumgebung wird zunehmend dif ferenziert, die Angebote und Lernbereiche
vielfdltiger.
Sie reichen von Projektarbeiten iiber wochentliche schulvorbereitende Aufgabenbis hin

zu thematischen Ausfliigen.
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Auf altersgerechte und spielerische Weise werden Fahigkeiten wie Wahrnehmung,
Wortschatz, Raumvorstellung, Zahlenverstandnis, grob- und feinmotorische
Kompetenzen sowie Geddchtnis- und Konzentrationsfahigkeit in den Blick genommen.
Gerade die Materialien aus der Lernwerkstatt haben einen starken
Aufforderungscharakter fiir die Kinder und laden zum Experimentieren ein.

Mit zunehmendem Alter werden die Kinder neugieriger, stellen Fragen und wollen die
Welt entdecken. Uns ist wichtig, den Forscherdrang friihzeitig mit Freude zu begleiten

und zu fordern, damit Kinder in der Lage sind, sich Dinge zu erarbeiten und Losungen zu
finden.

Wir regen Kinder an zu reflektieren, was sie gelernt haben und wie sie das Wissen
erworben haben.

Im Sprachspielraum stehen den Kindern Magnetbuchstaben und Zahlen,
Buchstabenstempel, Spielmaterialien zur Forderung sprachlicher Vorlauferfdhigkeiten,
Spiele zur auditiven Wahrnehmung etc. zur Verfiigung.

/(9 ) In enger Kooperation arbeiten wir mit den
Grundschullehrkrdften der ersten
Jahrgangsstufe zusammen.

Kinder sind Augen, die sehen, wofiir

wir ldngst schon blind sind.
Wir ermdglichen den Kindern erste

Kinder sind Ohren, die héren, wofiir Berihrungen mit ,Schule" in einem fiir sie

: : - ; Im Laufe des Vorschuljahres fiihren wir mit
Kinder sind Seelen, die spiiren, wofiir

wir lingst schon stumpf sind. den Kindern gezielte Sprachspiele zum
Trainingsprogramm ,Horen - Lauschen -
Kinder sind Spiegel, die zeigen, was Lernen" durch. Hier wird die sprachliche
( I/ wir aerne. verberaen ) Bewusstheit gefordert.

Wir reimen, klatschen Silben, iiben das genaue Hinhéren und lernen, das Gesagte in
Laute, Worter und Silben aufzuteilen, was eine wichtige Voraussetzung zum
verbesserten Lesen- und Schreibenlernen in der Schule ist.

Zu Beginn jedes Kindergartenjahres legen die Kooperationskrdfte der Obernburger
Kitas und Lehrkrdfte der Johannes-Obernburger-Volksschule Termine und Aktionen der
Kooperation fest.

In den letzten Jahren waren dies z.B.
21



e Ein gemeinsamer Sporttag in der Sporthalle der Grundschule
e Eine Schulhauserkundung
e Hospitationen einer Lehrkraft in der Kita-Altstadt

So konnen Kinder und Eltern mit Offenheit und Freude dem neuen Lebensabschnitt
entgegensehen.

Vorbereitung und Abschied

Bei der Gestaltung des Abschiedsrituals am Ende der Kindergartenzeit werden die
Kinder jdhrlich neu in die Ideenfindung einbezogen.

Ob Ausflug oder Ubernachtung, diese Entscheidung fallen die Kinder in einer
demokratischen Abstimmung.

5. PADAGOGIK DER VIELFALT ORGANISATION UND MODERATION VON
BILDUNGSPROZESSEN

5.1 Differenzierte Lernumgebung
Arbeit' s und Gruppensituation

Insgesamt stehen in der Krippe 24 Pldtze und im Kindergarten 100 Pldtze zur
Verfiigung. Gemeinsam haben wir Platz fiir 124 Kinder.

In jeder unserer beiden Krippengruppen sind bis zu zwalf Kinder zwischen einem Jahr
und ca. drei Jahren.

Im Kindergarten haben wir drei Regelgruppen mit einer Altersstruktur von drei - fiinf
Jahren.

Die Kinder im letzten Jahr besuchen die Vorschulgruppe ..Bunte Kleckse".

Raumkonzept

.Rdume dienen dem Ziel, das Staunen und den Zauber der alltdglichen Phdnomene
wieder zu entdecken. Darum miissen Kitas Werkstdtten sein, in denen Kinder die Welt
untersuchen und erforschen."

Loris Malaguzzi
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Welche Rahmenbedingungen miissen gegeben sein, um den Lernerfolg zu verbessern?

Mit dieser Frage haben wir Mitarbeiter*innen uns vor der Planung des Neubaus der Kita
Altstadt im Jahr 2014 intensiv auseinandergesetzt und waren von Anfang an in die
Planung der Raumgestaltung involviert.

Neben der Vielfalt der Umgebung war uns wichtig, Lernrdume der Zukunft zu schaffen,
die offen und transparent sind.

GroBen Wert legten wir bei der Raumgestaltung auf eine Wohlfiihlatmosphdre und die
anregende Wirkung auf das Kind.

Wichtig war uns, dass die Rdume Geborgenheit ausstrahlen und gleichzeitig
Herausforderungen und Anregungen bieten.

Um den Grundgedanken zu realisieren, die Selbstbildungsprozesse der Kinder, ihre
Eigentatigkeit und Wahlméglichkeit zu unterstiitzen, legten wir Wert darauf, die Rdume
mit klaren Funktionen zu versehen.

In Zusammenarbeit mit einer ortsansdssigen Firma entwickelte das Team an
Planungstagen ein spezielles auf die Raumfunktionen abgestimmtes harmonisches
Farbkonzept. Warme und tiefe Farbténe wurden gewdhlt, um eine ausbalancierte
Atmosphdre aus dezenter Anregung und Ruhe zu schaffen.

Um eine positive Lernatmosphdre zu erzielen, setzten wir bei der Materialauswahl bei
den Bediirfnissen und Interessen der Kinder an.

So entstand eine Lernumgebung mit Alltagsgegenstdnden, die vielseitig verwendbar sind
wie auch Spielmaterialien, die zum Forschen und selbstbestimmten Lernen anregen.
Die so entstandenen Funktionsrdume bieten den Kindern Freirdume fiir Vielfalt und
Unterschiedlichkeiten, Erfahrungs- und Lernangebote sowie Maglichkeiten der
Umgestaltung unter Beteiligung der Kinder.

Unser Raumangebot

Kinderbistro - Frihstiick

Der helle, groBziigige Bistrobereich mit anschlieBender Kiiche bietet viel Platz zum
Kochen, Backen und zur Vorbereitung des tdglichen Friihstiicksbuffets und
Mittagessens. In der Zeit von 8:15 bis 10:30 Uhr bieten wir tdglich ein reichhaltiges und

vitaminreiches Friihstiicksbuffet an, das mit den Kindern vorbereitet und stets von
einer Fachkraft begleitet wird.
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Ausstattung:

e Tische mit Stiihlen

e Schrdnke fiir Geschirr, Besteck und Tassen

e Geschirrwagen zum Abstellen des benutzten Geschirrs
e Theke zum Warmhalten der Speisen

o Buffetschrank

Ziele:

e Gesundes, ausgewogenes, abwechslungsreiches Friihstiick in Form von
Obstsnacks, Gemiise Sticks, unterschiedlichen Brotsorten und Beldgen, Misli etc.

e Kinder entscheiden selbst, was und wieviel sie essen. Sie lernen, auf ihr
Sattigungsgefiihl zu achten.

e Partizipation durch Mithilfe bei den Friihstiicksvorbereitungen

Kinderbistro - Mittagessen

Wir sind gut aufgestellt, um den Kindern in einem gemiitlichen Rahmen ein

selbstbestimmtes und selbsttdtiges Handeln wdahrend der Mahlzeiten zu ermaglichen.
Ab 12:00 Uhr ist unser Bistro sowohl fiir ,Warmesser" als auch .Kaltesser" gesffnet.
Wdhrend dieser Zeit werden wir von einer Kiichenkraft unterstiitzt, die beim Austeilen

der Speisen behilflich ist und die Geschirr- und Kiichenreinigung ibernimmt.
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Auch hier legen wir Wert darauf, die Kinder in ihrer Selbststdndigkeit zu bestdrken.
Eigenstdndig den Tisch einzudecken, das Essen selbst zu schopfen, Wasser eingiefien,
selbst entscheiden, was und wieviel sie essen mochten, sie zu ermutigen, auch neue
Gerichte zu probieren, das benutzte Geschirr abzurdumen, den Tisch wieder ordentlich
zu verlassen - das sind Dinge, die Kinder dabei lernen.

Wdhrend des Mittagessens werden die Kinder von zwei pdadagogischen Fachkrdften
begleitet.

Bauraum

Der Bauraum ladt zu groBziigigem Bauen, Konstruieren und Forschen ein. Die Kinder
konnen mit verschiedenen Materialien und Spielen arbeiten, die das logische und
rdumliche Denken anstofen und fordern.

Ausstattung des Bauraumes

e Bausteine in verschiedenen Grofen und aus verschiedenen Materialien (z. B.
Legos, Holzbausteine)

e verschiedene Fahrzeuge

e Naturmaterial (z. B. Holzstiicke, Steine)

e groBe Kugelbahn

e Konstruktionsmaterialien (z. B. Geomac)

Ziele

e Erfahrungen mit unterschiedlichen
Baumaterialien, GroBenordnungen, Mengen,
Gewichten und Formen, Materialien

e Erfahrungen mit Hohe, Tiefe, Breite

e Foérderung der Kreativitat
e Forderung von mathematischem und rdumlichen Denken
e Schulung der feinmotorischen Fdhigkeiten

Sprachwerkstatt

Die Sprachwerkstatt bietet beim Erzdhlen und Vorlesen, durch Sprachspiele, Ubungen
zur Stdrkung der Zungen- und Mundmotorik, Bildkarten, Magnetbuchstaben,
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Warterkisten etc., sind zahlreiche und vielfdltige Moglichkeiten, sich dem Inhalt einer

Sprache spielerisch zu ndhern.
Ausstattung

Ziele

eine Auswahl an verschiedenen Biichern (mehrsprachige Bilder- und Sachbiicher,
Vorlese- und Mdrchenbiicher etc.) zu unterschiedlichen Themen

Kamishibai (Erzdhltheater)

Schreibwerkstatt mit Stempeln und unterschiedlichen
Schreibmaterialien

Allen Kindern den Zugang zu Biichern ermaglichen
Das Interesse der Kinder an Biichern, an Sprache und an

Schrift zu wecken (Literacy)

Erlernen des ordnungsgemdBen Umgangs mit Biichern
Kennenlernen weiterer Medien

Forderung der allgemeinen Sprachentwicklung, welche die
Wortschatzerweiterung, Satzbau, Grammatik und die sprachliche
Ausdrucksfdhigkeit beinhalten

Kinder erlernen, wo sie sich selbstdndig Wissen aneignen konnen

Atelier

Hier haben die Kinder die Maglichkeit, durch viele Anregungen ihrer Kreativitat freien

Lauf zu lassen und selbstwirksam zu werden.
Mit wechselnden Materialien konnen sie malen, basteln, kleben, prickeln etc.

Die Materialien, die den Kindern zur Verfiigung stehen, sind umfangreich und bieten
eine Fiille von Erfahrungsméglichkeiten.

Ausstattung des Ateliers

grofle Malwand mit Finger- und Pinselfarben
Mal- und Bastelbereich mit frei zugdnglichen Materialien wie z. B. verschiedene
Malutensilien, Kleber, Scheren, Ausmalbilder, unterschiedliche Papiere,
Klebemittel, Wolle, Prickelnadeln, Webrahmen, Alltagsmaterialien (z. B.
Papierrollen, Schachteln), Stanzer, Malkittel, Wasserfarben etc.
Buchstaben
Knettisch
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Ziele

e Anregung der Kreativitdt und Fantasie
e Stimulierung der Wahrnehmung

e Umgang mit Stift und Schere

e Materialerfahrung

e Erkunden von Farben und Formen

e sachgerechter Umgang mit Materialien
e Foérderung der Konzentration und Ausdauer

Rollenspielraum

Rollenspiele sind ein wichtiger Bestandteil der kindlichen Entwicklung.
Kinder lieben es, in andere Rollen zu schliipfen, Prinzessin, Polizist oder z. B.
Feuerwehrmann zu spielen.

Kinder erleben durch das Rollenspiel nicht nur Fantasiewelten, sondern spielen gerne
Alltagssituationen nach. Sonst eher ruhige Kinder werden in ihrer Verkleidung zu
.gefiirchteten Piraten” und der kleine ,Wirbelwind" zum liebevollen Puppenvater.
Rollenspiele sind ein wichtiges Training fiir unterschiedliche soziale Fahigkeiten.

Der Raum wird in regelmadBigen Abstdnden immer
wieder neu verdndert, um den Kindern neue
Rollenspielmdglichkeiten zu geben (z. B. konnte
anstelle des Kaufladens eine Post oder
Arztpraxis eroffnet werden).

Ausstattung

o Verkleidungsmaterial wie Hiite, Tiicher, Uniformen etc.
e Handpuppen

e Decken, Kissen

e Sofa mit Biichern

o Erzdhlsdckchen

e Lerntabletts

e verschiedene Tischspiele und Puzzle
e Kinderkiiche
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Ziele

Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit
Stdrkung der sozialen Kompetenzen

Hineinversetzen in andere Rollen (Empathie Fdhigkeit)
Férderung der sprachanregenden Interaktion und
Kommunikation

Bewegungsraum

Der Motor der kindlichen Entwicklung ist die Bewegung. Wir bieten den Kindern
differenzierte Bewegungserfahrungen.

Der Bewegungsraum ist regelmaBig geoffnet und wird von einer pdd. Fachkraft
begleitet.

Ausstattung

Ziele

Balkenkonstruktion mit Schienen zum Befestigen von Karabinerhaken, an denen
Kletternetze, Nestschaukel und Hdngematten befestigt werden konnen.
Matten, Holzkdsten, Sprossenwand, Balancierbdnke und Schaumstoffelemente
lassen Bewegungslandschaften entstehen

Bdlle, Reifen, Springseile, Schwungtiicher, Kegel, Rollbretter, Holzstdbe,
Reissdckchen, Tiicher etc.

Steigerung der korperlichen Leistungsfdhigkeit
Stdrkung des Kérperbewusstseins
Bewegungsfreude

Steigerung der Motivation

Mut und Ansporn fiir neue Herausforderungen

Lernwerkstatt

In der Lernwerkstatt kann jeder seinen eigenen Lernweg finden.

Vielfdltige Materialien und Alltagsgegenstinde laden die Kinder zum Fragen,

Ausprobieren, Entdecken und Staunen ein.
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Ausstattung

Naturmaterialien

Lerntabletts mit vielfdltigen
Maoglichkeiten

Mikroskop

Spiele, Puzzle, Bildkarten, Quizfragen zu
Tieren etc.

Aufnehmen und Entwickeln von Lernimpulsen

Selbstdndiges, entdeckendes Lernen

Die Kinder suchen selbst nach Antworten und Losungen auf Fragen
Wertschdtzung unterschiedlicher Lernergebnisse und Lernwege
Rekonstruktion des eigenen Lernweges

Snoezelraum:

Der Snoezelraum ist iiberwiegend in Weifl gehalten. Farb- und Lichtelemente werfen
Bilder an die Wand, bei denen die Farben ineinander verlaufen.

Durch die ruhige, reizarme und gemiitliche Atmosphdre erleben die Kinder im

Snoezelraum umfassende emotionale Sinneserfahrungen, die entspannend wirken und
dem Wohlbefinden dienen. Hier lauschen sie den leisen Melodien, Geschichten und

Phantasiereisen.

Ausstattung

bequeme Sitz- und Liegefldche
Endlos Tunnel

Wassersdulen mit Spiegelhintergrund
Flissigkeitsprojektoren mit Farbeffektscheiben
Farbeffektscheiben

Lichtvorhdnge

Musikanlage
Massagebille
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Ziele

Entspannung in ruhiger Umgebung

Wahrnehmungssteigerung
Erhshung von Ausdauer

Stressbewdltigung

AuBenspielbereich

Der gepflasterte Innenhof wird sowohl zum Rdadchen fahren als auch fiir Hiipfspiele
oder zum Malen und Basteln genutzt.

Der Spielplatz mit Rasenfldche ist unterteilt in den Bereich fiir Krippen- und
Kindergartenkinder. Dementsprechend sind auch die Spielgerdte ausgerichtet.

Zudem befindet sich auf dem AuBengeldnde ein kleiner Schmetterlingsgarten, mehrere
Hochbeete mit Krdutern, Tomaten, Gurken, Paprika und ein Beet mit unterschiedlichen
Beeren. Als Schattenspender haben wir liber den Tunneln Weinreben angepflanzt - die
Trauben schmecken den Kindern vorziigli

Im Sommer erweitern die Kinder ihre Naturerfahrungen, indem sie an den
Obstbdumchen Birnen, Kirschen und Apfel ernten diirfen.

Ausstattung fiir Krippenkinder

e eine Nestschaukel

e ein Sandkasten und eine Matschanlage

e cein Schaukeltier und Holztiere

e ein Spielhduschen mit kleinem
Kletterbereich
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Ausstattung fiir den Kindergarten

o Kletterlandschaft

e zwei Schaukeln

e ein Sandkasten

e eine Matschanlage

e eine Rundlaufstrecke

o festeingebautes Trampolin

e eine Seilbahn und ein Kriechtunnel

e zwei Rutschbahnen, davon eine Tunnelrutsche

e ein Schmetterlingsgarten, Hochbeete, Obstbdume
e Pavillon mit kleinen Tischen und Bdnken

e Foérderung der motorischen Fertigkeiten

e Schulung des Gleichgewichtssinnes

e Kennenlernen und Weiterentwicklung der kérperlichen Fahigkeiten
e Stdrkung des Immunsystems

Krippengruppen Blau und Gelb

Beim Betreten des Krippenbereiches fdllt der erste Blick auf die groBziigige Gestaltung
des Ganges.

Abwechslungsreiche Materialien der Bewegungsbaustellen laden die Kinder ein,
vielfdltige Bewegungserfahrungen im Flur zu sammeln.

Die wenigen im Raum befindlichen Tische
werden fiir Kreativangebote, Tischspiele und

Puzzle genutzt. In jedem Gruppenraum
befinden sich unterschiedliche
Baumaterialien, eine Puppenkiiche, Biicher und
eine Sitzecke.

Impulse werden unter anderem durch

wechselbare Spielmaterialien
unterschiedlicher Lernanspriiche in austauschbaren Materialkisten gesetzt.
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Der Schlafraum grenzt an die Gruppen an. Fiir die Ausruhzeit hat jedes Kind seinen
Schlafplatz mit Kissen, Decke oder Schlafsack und das personliche Kuscheltier.

Im Sanitdrraum findet die Sauberkeitserziehung wie Hdnde waschen, der Umgang mit
Seife, das Abtrocknen der Hdnde sowie der Toilettengang statt.

Besonderen Spaf bereiten den Kleinen die groBen Waschbecken fiir Wasserspiele,
Herstellung von Schaum, etc.

Materialvielfalt

In den Funktionsrdumen des Ateliers, des Rollenspiel-, Bau- und Bewegungsraumes ist
eine anregende, vorbereitete Lernumgebung unerldsslich.

Die angebotenen Materialien bieten eine grofe Auswahl an Spiel-, Erfahrungs- und
Lernanldssen und laden besonders zum Selber-Tun ein.

Materialien zum Gestalten, wie z. B. unterschiedliche Farben, Pinsel, Schwdmme, aber
auch Anregungen zu unterschiedlichen Gestaltungstechniken, wie z. B. Drucken,
Stempeln, Malen, Prickeln werden bereitgelegt.

Lerntabletts zum Fiihlen, Sortieren, Zuordnen, Um- und Auffiillen regen sowohl die
Fantasie als auch Denkprozesse der Kinder an. Unterschiedliche Fertigkeiten im Bereich
der Feinmotorik, mathematischer Grundkenntnisse und der Konzentration werden
gefordert, laden zum Entdecken ein und ermdglichen den Kindern selbstbestimmtes
Lernen.
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Wir achten auf ein ausgewogenes Verhdltnis zwischen vorgefertigten Spiel- und
Alltagsmaterialien.

Diese werden regelmdBig ausgetauscht, erneuert, erweitert und auf die Bediirfnisse der
Kinder abgestimmt.

Wir sind stetig am Reflektieren, Um- und Neugestalten der Raumlichkeiten, um den
individuellen Lernbediirfnissen der Kinder gerecht werden zu kaonnen.

Bei der Anschaffung von Materialien beriicksichtigen wir Ideen und Wiinsche der
Kinder, sowie Beobachtungen und Erkenntnisse aus dem Alltag.

Gerne binden wir auch Eltern in die Materialbeschaffung ein. Durch Aushdnge an den
Infowdnden machenwir darauf aufmerksam und nutzen gerne Maglichkeiten der Eltern
beim Ndhen von Verkleidungsutensilien fiir den Rollenspielraum, beim Bestiicken des
Ateliers mit Verbrauchs- und Alltagsmaterialien wie Becher, Eierschachteln,
unterschiedlich lange Hélzer zum Konstruieren und Bauen.

LKinder sollten mehr spielen, als viele Kinder es heutzutage tun. Denn wenn man
gentigend spielt, solange man klein ist, dann trégt man Schétze mit sich herum, aus denen
man spéter sein Leben lang schdpfen kann. Dann weild man was es heilt in sich eine
warme, geheime Welt zu haben, die einem Kraft gibt, wenn das Leben schwer wird.
Was auch geschieht, was man auch erlebt, man hat diese Welt in seinem Inneren, an die
man sich halten kann.”

Astrid Lindgren

Tages und Wochenstruktur

Um die Prinzipien Wohlbefinden - Verldsslichkeit, Autonomie -
Kooperation/gemeinsames Lernen - Flexibilitat und die Mitgestaltung der Kinder im
Tagesablauf zu beriicksichtigen, gibt es sowohl Fixpunkte, Rituale, Routinen, ein
grofziigiges, rdumliches Potenzial und allem voran die Stimmen, Ideen und Meinungen
der Kinder.

Nach der Bringzeit besteht die Moglichkeit frei zu spielen, sich an der
Friihstiicksvorbereitung zu beteiligen und bis zu Beginn des Morgenkreises zu

frihsticken.

Der tdgliche Morgentreff ist ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit.
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Dieses Ritual bietet den Kindern einen Orientierungspunkt durch den gemeinsamen
Start in den Tag. Dazu gehoren die morgendliche Begriifung, Lieder, Gesprdchsrunden in
einer groferen Gruppe sowie die Vorstellung des Tagespro jektes.

Dabei sind die Fragen und Ideen der Kinder entscheidend und werden vom Personal
aufgegriffen.

Bei der morgendlichen Zusammenkunft der Gruppe erwerben die Kinder ein besseres
Bewusstsein fiir das Wahrnehmen der anderen Kinder, deren Wiinsche und Bediirfnisse.
Nach dem Morgenkreis kénnen sich die Kinder zwischen dem Freispiel, dem Friihstiick,
einem Angebot oder eine Aktion entscheiden

Sowohl das Gruppenpersonal als auch die Fachkraft im Bistrobereich achten darauf,
dass jedes Kind die Maglichkeit hat am Friihstiick teilzunehmen. Wenn ein Kind nicht
frihstiicken méchte akzeptieren wir das.

Das Kind hat jedoch selbst die Maglichkeit in der Zeit von 08:30 Uhr bis 09:00 Uhr und
von 09:30 bis 10:30 Uhr zu entscheiden, wann es das Friihstiick zu sich nimmt und mit
wem es sich an den Friihstiickstisch setzt.

Das freie Friihstiick ermdglicht jedem Kind, dem eigenen Hungergefiihl entsprechend zu
friihsticken.

Am Friihstiickstisch entstehen vielfdltige soziale Handlungen. So helfen zum Beispiel
dltere Kinder den jiingeren Kindern beim Getrdnke einschenken, Kinder rdumen den
eigenen Platz auf und stellen das Geschirr auf dem Geschirrwagen ab.

Fiir die Entwicklung der Kinder legen wir Wert darauf, dass sie viele Erfahrungen im
Freien sammeln konnen, da das Auswirkungen auf wichtige Fdhigkeiten wie Neugier, Mut
und die Motorik hat.

Wenn Kinder drauBen spielen, dann fordert dies die Beweglichkeit, die Konzentration
und Leistungsfdhigkeit, das Immunsystem wird gestdrkt, die Kinder werden robuster.
Ebenso wird das Sozialverhalten der Kinder geférdert. Sie erlernen die Interaktion und
das soziale Verhalten mit Gleichaltrigen, z. B. die gegenseitige Riicksichtnahme.

Wdhrend der Freispielzeit kénnen die Kinder alle gedffneten Funktionsrdume der
Kindertagesstdtte nutzen, um ihrem Bewegungsdrang, ihrem Bediirfnis nach Spielen,

Konstruieren und kreativem Gestalten nachzukommen.

5.2 Tagesablauf im Kindergarten

07:00 Uhr - 08:00 Uhr | Friihdienst im Atelier
08:00 Uhr - 08:30 Uhr | Ankommen in der Stammgruppe
08:30 Uhr | Die Bringzeit ist beendet
08:30 Uhr Das Bistro 6ffnet und lddt die Kinder zum Friihstiicken ein
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09:00 - 09:30 Uhr

Morgentreff in allen Stammgruppen

09:30 Uhr - 12:00 Uhr

In dieser Zeit findet das freie Spiel in allen
Funktionsrdumen statt, gruppeniibergreifende Angebote
und Projektarbeit finden hier ebenfalls Platz

12:00 Uhr - 13:30 Uhr

Das Mittagessen findet statt

12:45 Uhr - 13:00 Uhr

Die erste Abholzeit startet.

13:30 Uhr - 16:30 Uhr

Freies Spiel in den Funktionsrdumen

16:30 Uhr

Die Einrichtung schliefft

15:00 Uhr

Freitags schlieft die Einrichtung bereits um 15:00 Uhr

5.3 Tagesablauf der Krippe

07:00 Uhr - 08:00 Uhr

Frihdienst in der Blauen Gruppe

08:00 Uhr - 08:30 Uhr

Ankommen in der Stammgruppe

08:30 Uhr

Die Bringzeit ist beendet

08:30 Uhr

Morgentreff in allen Gruppen

08:45 Uhr - 09:15 Uhr

Gemeinsames Friihstiick

09:15 Uhr -

Hygiene (Wickeln, Toilettengang)

09:15 Uhr - 11:30 Uhr

In dieser Zeit findet das freie Spiel in den Gruppen,
gruppeniibergreifende Angebote und die individuelle
Hygiene statt.

11:30 Uhr - 11:45 Uhr

Angebotskreis (Geschichtensdckchen)

11:45 Uhr - 12:15 Uhr

Mittagessen in den Gruppen

12:15 Uhr - 12:30 Uhr

Hygiene

12:15 Uhr - 12:30 Uhr

Abholzeit (Vormittagskinder)

12:30 Uhr - 14:00 Uhr

Schlafenszeit fiir die Kleinen

14:00 Uhr

Zweite Abholzeit

14:00 Uhr - 15:00 Uhr

Freispielzeit

15:00 Uhr

Freitags schlieft die Einrichtung bereits um 15:00 Uhr
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6. INTERAKTIONSQUALITAT MIT KINDERN

6.1 Partizipation - Selbst- und Mitbestimmung der Kinder
Das Kind und seine Bediirfnisse stehen im Mittelpunkt unserer Erziehungsarbeit.
Das Kind entscheidet

e was und mit wem es spielen méchte,

» wo und wie lange es sich wihrend der Freispielzeit im Raum beschdftigt,

e ob es ein Angebot aufgreifen mochte oder lieber erst spdter innerhalb einer
vorgegebenen Zeit daran arbeiten machte.

Wir unterscheiden zwischen der projektbezogenen Beteiligung und der offenen Form
der Beteiligung.

Die projektbezogene Beteiligung bezieht sich auf die Planung von gemeinsamen
Aktivitdten wie z. B. Ausfliigen, Umgestaltung des Gruppenraumes, der Neuanschaffung
von Spielmaterialien etc.

Die Umsetzung erfolgt, indem Ideen der Kinder gehért, aufgenommen, gemeinsam
diskutiert und abgestimmt werden.

Die of fene Form der Beteiligung findet in Morgen- und Erzéhlkreisen statt.
Aus den Themen der Kinder entwickeln sich dann Angebote, Tages - und
Wochenprojekte - diese werden den Kindern in den Morgentreffs ndher gebracht.

Uns pddagogischen Fachkrdften ist es auBerdem wichtig, situationsorientiert zu
handeln, aktuelle Ereignisse und Gegebenheiten der Kinder aufzugreifen und darauf
einzugehen.

Im Alltag bedeutet Partizipation, den Kindern eine Stimme zu geben, ihnen
zuzuhdoren, ihnen etwas zutrauen und sie in Entscheidungsprozesse einzubeziehen.

Partizipation basiert auf Demokratie, Partnerschaft, einem achtsamen Miteinander,
gegenseitiger Akzeptanz und Toleranz, auf einer konstruktiven Beschwerde- und
Streitkultur und dem sprachlichen Interaktionsverhalten im Alltag.

Ein wichtiges Erziehungsziel der Partizipation ist, dass die Kinder lernen, ihre eigenen
Ideen, Wiinsche und Bediirfnisse wahrzunehmen und zu auBern.
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So wirkt gelebte Partizipation auf Krippen- und Kindergartenkinder

e Das Selbstbewusstsein wird gestdrkt.

e In kleinen Schritten entsteht ein Verantwortungsbewusstsein.

e Die Kreativitdt und das Ideenreichtum werden intensiviert.

e Die Widerstandsfdhigkeit/Resilienz nimmt zu.

e Kinder fiihlen sich in ihrem ,Ich" ernst genommen und akzeptiert.

o Sie entwickeln ein groBeres Verstdndnis bei gemeinsam festgelegten Regeln.
o Die Ausdrucks- und Reflexionsfdhigkeit nimmt zu.

Wodurch zeichnet sich fiir uns eine gute Interaktionsqualitdt aus?

Fir einen hochwertigen sprachlichen Input stellen wir den Kindern offene Fragen, die
Problemlosung und Denkprozesse unter Beriicksichtigung des jeweiligen
Entwicklungsstandes herausfordern.

Unsere Herausforderung liegt darin, das sprachliche Potenzial einer Situation bzw.
einer Aktivitdt zu erkennen, bewusst zu nutzen und dabei die kindlichen Bediirfnisse,
Themen und Interessen mit einzubeziehen.

6.2 Beschwerdemanagement fiir Kinder

Die Beschwerde eines Kindes ist als UnzufriedenheitsduBerung zu verstehen, die sich
abhdngig vom Alter, Entwicklungsstand und der Persénlichkeit in verschiedener Weise
iiber eine verbale AuBerung als auch iiber Weinen, Wut, Traurigkeit, Aggressivitdt oder
Zuriickgezogenheit ausdriicken kann.

Wir verstehen Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung unserer
Arbeit in unseren Einrichtungen. Dariiber hinaus bieten sie ein Lernfeld und eine
Chance, das Recht der Kinder auf Beteiligung umzusetzen. Beschwerden sind keine
ldstigen Storungen, sondern als Entwicklungschance zu sehen. Das Ziel ist es die
Zufriedenheit wieder herzustellen.

Neben dem personlichen Gesprdch mit einem vertrauten Mitarbeiter*in gibt es beim

tdglichen Morgenkreis eine Plattform, Kinderwiinsche, Ideen, Anregungen und
Beschwerden mitzuteilen und unter Beteiligung des Gruppenverbunds zu besprechen.
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6.3 Ko-Konstruktion
Hierzu ein Beispiel aus dem Kindergarten:

Wir sitzen gemeinsam beim Mittagessen, zum Nachtisch gibt es Apfel. Ein Kind saugt an
seinem Apfel und teilt den anderen Kindern am Tisch mit, dass er gerne Apfelsaft
trinken wiirde anstelle des angebotenen Wassers. Die Kinder finden die Idee gut und
brechen von ihren Apfeln kleine Stiickchen ab und legen sie in die Tasse. Geschmacklich
kommt dies aber nicht an Apfelsaft heran. Auf meine Frage wie man den Apfelsaft
herstellt, haben die Kinder ganz unterschiedliche Ideen
.Ganz klar da nimmt man einen Hammer und haut drauf und dann bleibt Apfelsaft librig"
Ein weiteres Kind bringt sich ein und erkldrt das es mit so einer Art Reibe funktioniert,
das hat sie zuhause bei der Mama so gesehen. Das Mittagessen ist mittlerweile beendet
und wir haben mit Blick auf die Uhr noch Zeit, also probieren wir doch einfach die Ideen
der Kinder aus. In der Kiiche finden wir alles was wir brauchen, eine Teigrolle,
Brettchen, einen Fleischklopfer, Messer und eine Zitrone/Orangenpresse. Die Kinder
sind mit Feuereifer dabei und pressen, schneiden, driicken und quetschen was das Zeug
hdlt. Ergebnisse werden begutachtet und bewertet, am Tisch finden parallel schon
weitere Gesprdche statt, da sich immer neue Kinder der Gruppe anschliefen und ihre
eigenen Ideen beisteuern. Ich beobachte die Kinder mittlerweile von auen und bin
selbst erstaunt, dass so eine kleine Frage so viel Potenzial hat, Kinder unterschiedlichen
Alters zu beschaftigen. Apfelsaft haben wir an diesem Tag nicht produziert, aber wir
haben mit SpaB geforscht und ausprobiert, dabei eigene Erfahrungen gemacht die
hoffentlich noch lange gespeichert bleiben.

Mit einer einfachen Antwort, dass Apfelin der Kelterei unter Druck zusammengepresst
werden und so Apfelsaftentsteht, hdtten sich die Kinder wohl auch zufriedengegeben,
es wdre aber nicht so produktiv gewesen.

6.4 Beziehungsvolle Pflege in der Krippe

Bei Kindern ist die Befriedigung der Grundbediirfnisse Voraussetzung dafiir, dass sie
sich korperlich, geistig und seelisch gut entwickeln und ihrem Alter entsprechende
Fdhigkeiten und Fertigkeiten entfalten und ausbauen kdonnen.
Im Gegensatz zu Erwachsenen bendtigen Kinder zur Befriedigung der Grundbediirfnisse
allerdings die Unterstiitzung durch andere Personen.
Beziehungsvolle Pflege (nach Emmi Pikler) ist Begegnung und Erziehung, Nahe,
Geborgenheit, Zeit, Aufmerksamkeit, Vertrauen und Sicherheit.
Wickelsituationen gestalten wir so, dass die Threm Kind vertraute Erzieherin dem Kind
personliche Zuwendung und ungeteilte Aufmerksamkeit zukommen ldsst.
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Beziehungsarbeit ist einer der wichtigsten Teile der pdadagogischen Arbeit in der
Krippe.

6.5 Bildungs- und Entwicklungsdokumentation

Bildungsdokumentationen dienen der regelmdBigen Information liber den jeweiligen
Stand des Bildungs- und Entwicklungsprozesses des Kindes und sind Grundlage fiir die
Elterngesprache.

Beobachtung: Um die Persénlichkeitsentwicklung bestmaglich zu f6rdern, wird das Kind -
sein Verhalten, Spiel, Bewegung, Sprache - gezielt beobachtet. Diese Beobachtungen
werden schriftlich dokumentiert und sind Grundlage fiir individuelle Férderschritte.

Wir arbeiten Kindergarten mit den Beobachtungsbdgen Perik und Sismik, diese sind vom
Staatsministerium vorgegeben.
Diese Bogen sind ausgelegt fiir Kinder ab 4 Jahren bis zum Schuleintritt.

Fir die Krippenkinder arbeiten wir mit Petermann und Petermann.
Zusdtzlich fihren wir als Dokumentation der kindlichen Entwicklungsschritte, fiir jedes
Kind ein Portfolio. Sie konnen mitunter Grundlage fiir die Entwicklungsgesprdche sein.

Zum Ende der Krippenzeit bzw. der Kindergartenzeit wird die Mappe an das Kind
libergeben. Bei Interesse kann diese Mappe gerne ausgeliechen werden um zu Hause
dariiber zu sprechen.

7. KOMPETENZSTARKUNG DER KINDER IM RAHMEN DER BILDUNGS-
UND ERZIEHUNGSBEREICHE

7.1 Angebotsvielfalt - vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im
Fokus

Wie werden Themen der Kinder erfasst und beriicksichtigt?

e Sowohl im U3 Bereich als auch im Kindergarten beobachten wir das
Spielverhalten und die Entwicklung der Kinder, um entsprechende Spielangebote
in den Alltag zu integrieren.

e Interessen der Kinder werden aufgegriffen und gebiindelt. Daraus entwickeln
sich die Angebote, Themen und Projekte.

e Je nach Interesse werden die Projekte erweitert, verdndert oder beendet.
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e Diese finden in Kleingruppen, gruppenintern oder gruppeniibergreifend in allen
Lern- und Bildungsbereichen statt.

e Ausschlaggebend ist nicht das Ergebnis, sondern der Prozess.

e Themen des Jahreskreislaufs greifen wir mit auf und setzen sie altersgemaf um.

Wie gestalten wir Alltagssituationen, damit vielfdltige Lernerfahrungen entstehen?

¢ DasLernen findet vorwiegend in Alltagssituationen statt. Jede Situation wird zu
einem Lernfeld, sei es die BegriiBung, der Morgenkreis, das Essen, das Wickeln,
bzw. der Toilettengang, das Anziehen vor dem Spaziergang oder das Umziehen
vor dem Schlafen der Krippenkinder.

e Bereits Krippenkinder werden in die Entscheidungsprozesse mit eingebunden,
z. B. beim Aussuchen der Lieder im Morgenkreis durch Bilder, Herrichten des
Sitzkreises, Wahl des Sitzplatzes beim Essen.

o Die Kommunikation, Wertschdtzung und Sprachbildung haben hierbei einen
grofen Stellenwert.

e Ausschlaggebend ist nicht das Ergebnis, sondern der Prozess.

e Ziele der Projektarbeit sind die Selbsttdtigkeit, das Erfahrungslernen, die
Mitbestimmung, um das handlungsorientierte Lernen zu férdern.

7.2 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche
Werteorientierung und Religiositdt

Welche Werte sind bei uns besonders sichtbar?

Auf die Partizipation der Kinder legen wir grofen Wert.

Die Kinder werden in Entscheidungen z. B. Themenauswahl, Angebote, Ideen fiir den
Alltag, Gestaltung der Raume mit einbezogen.

Sie lernen, Verantwortung zu iibernehmen und das Gemeinschaftsgefiihl wird gefordert.
Sie duBern ihre Meinung, sprechen vor der Gruppe und trauen sich, Ideen zu duBern.
Die Kinder werden in Spielsituationen und Kinderkonferenzen herangefiihrt, Meinungen
und Gefiihle des anderen zu akzeptieren und wertzuschdtzen.

Wir warten ab, bis ein Kind ausgesprochen hat, erst dann spricht das ndchste Kind.

Jedes Kind soll das Gefiihl haben, wichtig und respektiert zu sein.
Wir sprechen iiber Dinge und den sorgsamen Umgang damit.
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Wie gehen wir mit Kindern und Familien anderer Religionen um?

Kinder vieler unterschiedlicher Nationalitdten und
Glaubensrichtungen besuchen die stddtische Kita-Altstadt.

Wir begegnen jedem Kind und jeder Familie mit Freundlichkeit, Respekt sowie
Offenheit und stellen Weichen fiir einen respektvollen und toleranten Umgang.

Im Jahreskreis feiern wir unsere christlichen Feste, wie z. B. Ostern, St. Martin,
Weihnachten und bringen damit allen Kindern unsere Kultur nahe. In der interreligiosen
Erziehung sprechen wir iiber kulturelle Brduche, nehmen Gemeinsamkeiten wahr und
akzeptieren Verschiedenheiten. Wir gehen Thematisch auch auf Feste anderer Kulturen
ein und greifen diese auf - Ramadan, Zuckerfest .....

Wir sprechen iber kulturelle Brduche, singen zum Beispiel Begriifungs- und
Geburtstagslieder in unterschiedlichen Sprachen.

Beim Mittagessen nehmen wir Riicksicht bei religios bedingten Speisevorschriften und
bieten eine Alternative an.

Die religitse Kompetenz der Eltern nutzen wir gerne bei Fragestellungen unsererseits
oder auch fiir Projekte in der Kita - Vorlesen in der Muttersprache ist fiir alle Kinder
ein Gewinn - und schafft ein Verstdndnis fiir die Gefiihle anderer, wie fiihlt man sich,
wenn man etwas nicht versteht?

Emotionalitdt, soziale Beziehungen und Konflikte

Fiir das Lernen neuer Fertigkeiten sind Emotionen sehr bedeutend. Die ersten sechs
Jahre der Kindheitsspanne sind maBgeblich geprdgt durch vielfdltige
Entwicklungsaufgaben, wie beispielsweise die physiologische Regulation, den Aufbau von
emotionalem Grundvertrauen und Bindung sowie grundlegenden sozialen Kompetenzen.
Kinder kdonnen bereits sehr friih positive von negativen Gefiihlen unterscheiden. Mit
zunehmendem Alter entwickeln Kinder ein groBeres Emotionsverstdndnis.

In den verschiedensten Situationen sprechen wir im Alltag kindgerecht iiber Gefiihle.

e Wenn Kinder traurig sind, beim Verabschieden, bei Streit, Angst - und in
Konfliktsituationen. Ein Krippenkind kann Angst und Traurigkeit zum Beispiel
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noch nicht alleine verarbeiten. Es braucht eine Kraft, die es beruhigt, auf den
Arm nimmt und trostet.

e Gefiihle werden sichtbar, wenn Kinder Erlebtes verarbeiten und dies durch
Verhaltensweisen, sprachlich oder beim Malen zum Ausdruck bringen.

e Kinder lernen, die Gefiihle mit unserer Hilfe durch Sprache und Kommunikation
zum Ausdruck zu bringen. Mochte das Kind zum Beispiel mitspielen, traut sich
aber nicht, die anderen Kinder zu fragen, so erfdhrt es eine achtsame
Unterstitzung durch das pddagogische Personal.

e Neben dem Ausdruck von positiven Gefiihlen lernen Kinder auch mit
Enttduschungen und Arger addquat umzugehen.

o Fehlverhalten wird gemeinsam reflektiert und Ideen fiir Losungsméglichkeiten
besprochen. Durch diese Vorgehensweise lernen Kinder zunehmend besser, sich
verbal mit Kritik auseinanderzusetzen und positive Verhaltensalternativen zu
entwickeln.

o Es ist wichtig, dass Eltern und pddagogische Fachkrdfte positive
Verhaltensweisen vorleben, damit Kinder sich an ihnen orientieren kénnen.

Soziale Beziehungen

In der Kita schaffen wir bereits am Morgen eine ,Wohlfiihlatmosphdre", indem wir
jedes Kind und die Eltern freundlich begriiBen.

Wir bringen ihnen Wertschdtzung und Empathie entgegen und zeigen Interesse fiir
Kinder- und Elternanliegen.

Die Kita ist ein Ubungsfeld fiir soziale Beziehungen. Hier lernen sie Gleichheit und

Gerechtigkeit kennen, ihre Bediirfnisse zu duBern und kniipfen erste Freundschaften.
Durch unser Konzept haben alle Kinder die Méglichkeit, sich in den Funktionsrdumen zu
sehen und zu treffen. Hierdurch werden soziale Beziehungen untereinander gestarkt.

Feste Regeln und Strukturen geben den Kindern ein Gefiihl von Sicherheit und
Verlasslichkeit. Sie lernen, sich in die Gruppe einzuordnen, eigene Ideen und
Bediirfnisse zu duBern, Zusammengeharigkeit zu erleben sowie die Einhaltung von
Regeln.

Fehler gehéren zu jedem Lern- und Entwicklungsprozess dazu. Wir sehen es als Stdrke

an, wenn Kinder in kleinen Schritten lernen, zu ihren Fehlern zu stehen, daran zu
wachsen und daraus zu lernen.
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Konflikte

Unsere Grundhaltung zum Thema ..Konflikte" ist sehr of fen und vielfdltig, da Streit und
Auseinandersetzungen unter Kindern eine Herausforderung und ein wichtiges,
individuelles Lernfeld darstellen.

Im Alltag beobachten wir Konfliktsituationen der Kinder. Manche Kinder schaffen es,
ihre Konflikte durch Kommunikation untereinander selbst zu l6sen, andere bengtigen
Zuspruch und Unterstiitzung durch die Mitarbeiter*innen. Jedes Kind hat das Recht,
seine eigene Sichtweise zu beschreiben. Dabei horen wir aufmerksam zu, wiederholen
gegebenenfalls und kldaren Unverstidndliches.

Die Hintergriinde des Konfliktes werden aufgegriffen und die Interessen und
Bediirfnisse der jeweiligen Kinder besprochen.

Wir suchen gemeinsam nach Losungsvorschldgen des Konfliktes und helfen ihnen dabei,
dass sie sich fiir eine Moglichkeit entscheiden und die Umsetzung erfolgt.

Ein bedeutendes Lernziel ist, wenn Kinder es schaffen, die Gefiihle anderer
wahrzunehmen und gegenseitig Riicksicht aufeinander nehmen.

Indem wir Kinder ernst nehmen, Situationen aufgreifen und besprechen und sie stets in
die Lésungsfindung einbinden, fordern wir nachhaltig die Partizipation und
Selbstregulation der Kinder.

Gesundheit, Erndhrung, Bewegung, Entspannung und Sexualitdt
Bildung und Gesundheit

Wie machen wir Bildung sichtbar?

e Wir achtenintensiv auf die Gesundheitserziehung,
indem wir die Korperhygiene regelmdBig thematisieren. Um fiir die eigene
Gesundheit zu sorgen, lernen die Kinder bereits im Krippenalltag, wie sie dazu
beitragen kdnnen, dass sie zum Beispiel durch regelmdBiges griindliches Waschen
der Hdnde, das Niesen in den Ellbogen, Krankheiten vermeiden konnen.

e Im Kinderbistro wird tdglich ein gesundes Friihstiick angeboten, um ihnen zu
vermitteln, wie bedeutend es ist, sich gesund und ausgewogen zu erndhren.

e Beim Essen achten wir auf Tischkultur und gegenseitige Riicksichthahme.

e Rituale und klare Abldufe geben Sicherheit und férdern eine ruhige Atmosphdare.

e Durch vorbildliches Verhalten des pdadagogischen Fachpersonals erlernen die

Madchen und Jungen eine positive Tischkultur.
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e Die Kinder lernen beim Friihstiick eine grofle Vielfalt gesunder, vitaminreicher
und abwechslungsreicher Nahrungsmittel kennen und erwerben Wissen iiber
gesunde Lebensmittel.

e Gerade im Bereich der Erndhrung machen wir Bildung sichtbar, indem wir die
Kinder partizipieren bei der Wahl des Tischspruchs, beim Schopfen der Speisen,
beim EingieBen der Getrdnke, beim Holen und Wegbringen des Geschirrs.

Die Gruppe lernt den korrekten Umgang mit Besteck.

e Neben der gesunden Erndhrung liegt ein weiterer Kernpunkt unserer
konzeptionellen pddagogischen Arbeit in der Bewegungsférderung.

e Im Turnraum, beim Spiel im Garten, am Main- oder Bergspielplatz sammeln die
Kinder Bewegungserfahrungen und erproben und erweitern ihre motorischen
Fdhigkeiten.

e Dabei lernen sie eigene Fdhigkeiten und Grenzen kennen.

Digitale Medien

Sinnvoller Einsatz digitaler Medien in der Kita
Wie sieht die heutige Lebenswelt junger Kinder in Bezug auf Medien aus?

Medien sind ein Bestandteil des Alltags von Kindern und werden je nach Bedarf in
unterschiedlicher Weise genutzt.

Mit welchen analogen und digitalen Medien kommen die Kinder in unserer Einrichtung
bereits in Berihrung?

Neben Biichern, Geschichten, Kamishibai (Erzdhltheater), Horbiichern etc. kommen die
Kinder mit dem Internet, mit Hilfe des Laptops in Beriihrung. Wir nutzen das Internet
als Informationsquelle. Ab und zu schauen wir uns passende Lernvideos an.

Welche Erfahrung machen sie und welche Vorbilder begegnen ihnen?

Kinder machen die Erfahrung, dass Medien spannend und
informativ sein kénnen. Wir sind uns bewusst, dass wir grofe
Vorbilder fiir die Kinder sind und dass sie behutsam in die Welt

der digitalen Maglichkeiten eingefiihrt werden miissen.
Das nutzen wir, indem wir achtsam und zielorientiert mit dem

Einsatz einer breiten Palette von Medien umgehen.
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Nach wie vor arbeiten wir mit Klassikern von Bilderbiichern, erzidhlen spannende oder
lustige Geschichten und fordern durch die Visualisierung von Bildern, Marchen und
Geschichten mit dem Erzdhltheater (Kamishibai) sowie dem Schattentheater die Welt
des freien Erzdhlens. Die Kinder lernen aber auch die Bedeutung von alltdglichen
informationstechnischen Gerdten und Medien ihrer Umwelt kennen. Diese nutzen wir
auch als Informationsquelle, um Fragen der Kinder auf den Grund zu gehen.

So habenwir zum Beispiel einen Kurzfilm iiber ,Bienen" gesehen, wie sie im Bienenstock
leben und welche Aufgaben sie libernehmen.

Welchen Reiz liben analoge und digitale Medien auf Kinder aus?

Biicher und Geschichten erfreuensich bei Kindern schon immer grofer Beliebtheit. Das
Abtauchen in ein Abenteuer macht hier den Reiz aus. Dem Alltag entfliehen und die
entspannte Atmosphdre tun hier ihr Ubriges.

Bei digitalen Medien finden es die Kinder faszinierend, welche Mdglichkeiten der
Anwendung sich bieten. Das Internet hat auf alle Fragen eine Antwort und in Filmen
lassen sich Dinge sehen, die uns sonst of tmals verborgen bleiben (z. B. das Leben in
einem Ameisenhaufen).

Fir die Kinder ist auch reizvoll, sich selbst Bastelideen oder Experimente in Biichern
oder mit Hilfe von digitalen Medien auszusuchen und diese selbstdndig auszuprobieren.

Welche Chancen sehen wir in der Nutzung digitaler Medien in der Kita fir uns und
die Kinder? Welche Risiken sind eventuell damit verbunden und wie begegnen wir
diesen?

Digitale Medien halten auch Inhalte bereit, die fiir Kinder nicht geeignet sind. Daher
begleitet stets eine Fachkraft den Umgang mit digitalen Medien.
Die Zeit wird begrenzt, da Kinder bei digitalen Medien nicht selbst aktiv sind.

Welche Bedenken und Sorgen haben wir bei diesem Thema und worauf stiitzen wir
diese?

Es ist immer 6fter zu beobachten, dass bereits Kindergartenkinder sich gut in der Welt

der digitalen Medien auskennen und diese zuhause hdufig nutzen.
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Wer ein Thema mit allen Sinnen erlebt, kann es begreifen und ganzheitlich lernen.
Teilweise erzdhlen Kinder von Filminhalten, die keineswegs dem Alfer entsprechen.
Das fiihrt manchmal zu einer Uberforderung, was sich durch AuBerungen oder im
Verhalten eines Kindes widerspiegelt.

Welche fachlich-theoretischen Argumente untermauern und welche entkrdften diese
Bedenken?

Die Nutzung digitaler Angebote im Elementarbereich ist ein Thema, welches sehr stark
diskutiert wird. Es gibt viele Befiirworter aber auch Gegner von digitalen Medien im
Elementarbereich.

Gegner digitaler Medien argumentieren, dass Kinder Sprache dann erlernen, wenn sie im
sozialen Umfeld angewandt wird. Der Umgang mit dem Computer oder Fernseher lenke
Kinder ab und store deren Konzentration. Kinder lassen sich berieseln und konnen
Inhalte nicht erfassen. Ein weiteres Argument ist, dass Kinder korperlich nicht aktiv
sind. Sie neigen zur Gewichtszunahme und Bewegungsdefiziten durch die Untdtigkeit vor
dem TV oder Computer. Durch ungeeignete Inhalte konnen Angstzustdnde oder
Aggressivitdt entstehen, auch Aufmerksamkeitsstorungen sind Folgen eines mdglichen
hdufigen Konsums.

Befiirworter sehen digitale Medien als positive Bereicherung des Alltags. Passende und
gut ausgesuchte Lernspiele konnen Kinder beim Lernen und Wissenserwerb
unterstiitzen. Kinder identifizieren sich mit den Figuren ihrer Lieblingssendung und
haben gemeinsame Gesprdchsanldsse.

Digitale Medien sind ein Ort unendlicher Informationen, die gemeinsam mit einem
Erwachsenen erforscht, eine Bereicherung darstellen. Digitale Medien konnen die
sprachliche und kognitive Entwicklung der Kinder positiv beeinflussen.

Kinder kommen an Informationen, die sie ohne Digitalisierung nicht sehen kénnten.

Ein weiteres Argument fiir die Nutzung digitaler Medien im Elementarbereich ist, dass
die Kinder mit diesen Medien entwicklungsgemdB Erfahrungen sammeln, die in der
Schule weiterentwickelt und vertieft werden.

Was verstehen wir unter Medienkompetenz und Medienbildung?

Medienbildung soll den kreativen und reflektierten Umgang mit Medien fordern und sich
an der Lebenswelt der Kinder orientieren.

Dies geschieht iiber Gesprdche und Projekte mit und ohne technische Gerdte.
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Welche rechtlichen und curricularen 6rundlagen gibt es fiir die Medienbildung?

Im Bildungs- und Erziehungsplan (BEP) sind die Grundlagen fiir die Medienbildung als
fester Bestandteil des Kindergartenalltags schriftlich verankert.

Wie unterstiitzen wir die Kinder dabei, eigene Medienerlebnisse und damit
verbundene Emotionen zu verarbeiten?

Wir bieten eine entspannte und vertrauensvolle Atmosphdre, um verschiedene
Erlebnisse zu thematisieren und zu besprechen.

Weiterhin beobachten wir aufmerksam das Spiel der Kinder, denn dieses bietet of t
auch einen Einblick, ob und wie Kinder mit emotionalen Medienerlebnissen umgehen.

Wie unterstiitzen und begleiten wir die Kinder dabei, sich entwicklungsangemessen
in der digitalen Welt zurechtzufinden?

Digitale Medien setzen wir als integralen Bestandteil des pddagogischen Alltagshandeln
gezielt ein. Wie begleiten Kinder entwicklungsangemessen, setzen uns mit ihren Themen
auseinander, horen ihnen zu und geben Impulse.

Gerade im Bereich des Forschens lernen Kinder, wo und wie sie Informationen aus dem
Internet bekommen konnen.

Welche analogen und digitalen Medien bieten wir den Kindern in unserer Kita als
Werkzeug fir alle Bildungsbereiche an?

Eine groBe Buchauswahl sowie Bildkarten und ein Erzdhltheater (Kamishibai), zu den
verschiedensten Themen, stehen uns zur Verfiigung.

Es gibt interaktive Lernspiele, in jedem Raum einen CD-Player und fiir jeweils zwei
Gruppen einen Laptop. AuBerdem befinden sich in den Hauptrdumen Digitalkameras.
Auch fiir das Kinderbistro bieten Informationsquellen des Internets Moglichkeiten,
schmackhafte Rezepte zu finden.

Im Bereich Konstruktion werden Bilder von verschiedenen Bauwerken gesucht und
anschlieBend nachgebaut.
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Mit welchen Angeboten erméglichen wir Kindern ,vom Konsumieren zum Gestalten™”
zu kommen?

Durch den Einsatz der Digitalkamera fotografieren wir unterschiedliche Bilder oder
filmen unterschiedliche Situationen. So erstellen wir z. B. gemeinsam mit einer
Kleingruppe Bildergeschichten.

Altere Kinder haben SpaB an einfachen Maldiktaten, bei denen durch ein Wort oder eine
kleine Geschichte Kunstwerke auf dem Bild entstehen.

Neugierig beobachten Kinder das Fachpersonal dabei, wenn zum Beispiel iiber den PC
Materialien entworfen werden.

Sie duBern Ideen und werden in den Gestaltungsprozess miteinbezogen. Dadurch lernen

sie nebenbei verschiedene Programme am PC kennen und erhalten zum Beispiel erste
Einblicke in die Bildrecherche.

Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik [MINT]

Ein Schwerpunkt unserer Arbeit im Team der Kita-Altstadt liegt im Bildungsbereich
Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik.

Damit Kinder bereits friih ein natiirliches Interesse daran entwickeln, ermuntern wir sie
nach dem Prinzip Hilf mir es selbst zu tun" selbst zu forschen, zu beobachten,
auszuprobieren und zu analysieren.

Wir setzen Impulse und fiihren die Kinder bereits vor Schulbeginn heran, sich mit
naturwissenschaftlichen Phdnomenen auseinanderzusetzen.

An welchen Orten sind Mathematik, Naturwissenschaften und Technik im Alltag der
Kita prdsent?

Im Bauraum haben die Kinder die Moglichkeit, grofldchig, ausdauernd, phantasievoll
sowohl horizontal, als auch vertikal zu bauen und zu konstruieren.

Wir bieten den Kindern eine grofe Bandbreite an Gegenstdnden an, wie Holz- und
Legobausteine in unterschiedlichen Ldngen und Formen, Magnete, Steine, Becher,
Stocke, Kartons etc., damit sie vielfdltige Gestaltungsmaoglichkeiten haben.

Den Kindern stehen verschiedene Ebenen zur Verfiigung, welche sie gerne nutzen, um
Schrdgen zu bauen und mit diesen zu experimentieren.
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Hier lernen sie erste Zusammenhdnge der Statik kennen, erfassen Formen und die
Stabilitdt der entsprechenden Materialien.

Friihe naturwissenschaftliche Bildung findet vor allem im Forscherbereich statt.
Dafiir stehen ihnen zwei groe Materialschrdnke zur Verfiigung, in denen sich
Mikroskope, Lupen, Messbecher, Teller, Messer, Spachtel, Korken, Holzscheiben,
Naturmaterialien, etc. befinden.

Hier werden verschiedene Naturphdnomene erkundet und erforscht.

In der Lernwerkstatt gibt es verschiedene Forschertabletts zu vielfdltigen Themen wie
Magnete, Zahlen, Strom, Korper, Formen, Steckbretter, Spiele zum Zuordnen und
Sortieren.

Wie werden die Materialien den Kindern frei zugdnglich gemacht?

Alle frei zugdnglichen Materialien befinden sich in of fenen Schranken oder Regalen auf
Augenhohe der Kinder und sind mit Fotos visualisiert.
So wissen die Mddchen und Jungen genau, wo sie sich welche Dinge holen kannen.

Welche Regeln gelten fiir die Benutzung?

Der pflegliche Umgang mit den Materialien wird gemeinsam mit den Kindern besprochen
und ist die Voraussetzung fiir die Benutzung.

Wir stellen den Kindern sowohl frei verfiigbare Materialien nach Themen und ihren
Interessen zur Verfiigung, mit denen sie nach eigener Vorstellung experimentieren und
forschen konnen, als auch Lerntabletts, bei denen der friihe Lernprozess gezielt mit
unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden angestofien wird. Alle Materialien werden nach
der Benutzung wieder zuriick an ihren Aufbewahrungsort gerdumt.

Wie regen wir die Kinder an und begleiten sie ko-konstruktiv?

Die Raumbegleitung erfolgt nach den Ressourcen und Stdrken der Mitarbeiter*innen.
Hiervon profitieren die Kinder, da sich die Krdfte besonders mit ihrem Funktionsraum
identifizieren und sich dafiir begeistern.

Aus den Fragen und Ideen der Kinder entwickeln sich immer wieder neue Themen und
Projekte.
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Wie greifen wir das Thema ,Informatik entdecken - mit und ohne Computer” in
unserer Kita auf?

Im Alltagist es uns wichtig, dassin allen Funktionsrdumen und deren Bildungsbereichen
eine friihe ganzheitliche und nachhaltige Entwicklungsférderung von Kindern
stattfindet. Deshalb integrieren wir entdeckendes und forschendes Lernen schon
altersentsprechend bei den Krippenkindern und bestdrken sie in ihrer fragend-
forschenden Haltung.

Hierfiir werden wir ein Praxisbeispiel auswahlen, dass sich iiber Monate entwickelt,
dokumentiert wird und verdeutlicht, wie sich die Kinder fragend und forschend ihre
Umwelt erschliefen.

Wichtig ist uns zudem, dass die Kinder iiber analoge und digitale Medien in den
Prozess der Informationsbeschaffung herangefiihrt und einbezogen werden.

Umwelt - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung [BNE]

Welche Aspekte vereinen sich unter dem Begriff der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung (BNE)? Welche Werte sind uns wichtig?

Ich schiitze und schdtze, was mich umgibt.

Wo, wie und wann erleben die Kinder in der Einrichtung Umwelt?

Die Umweltbildung sehen wir als bedeutenden Bildungsauftrag. Unser Ziel ist es, den
Kindern im Alltag einen verantwortungsbewussten Umgang fiir eine nachhaltige
Entwicklung zu vermitteln.

Wir Fachkrdfte thematisieren, welche Chance sich Kindern bietet, zu entdecken, welche
Maglichkeiten sie bereits zur Mitgestaltung haben, sich fiir eine gesunde Umwelt
einzusetzen.

Anknipfungspunkte nutzen wir im Umfeld der Kinder.

Der Frage nachzugehen, was z. B. mit den Dingen geschieht, die wir nicht mehr brauchen
und gleichzeitig zu iiberlegen, ob es Abfall in der Natur gibt, eréffnet ein weites Feld
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von Betrachtungsmaglichkeiten iiber unseren Umgang mit den alltdglichen Dingen des

Lebens.

Ob bei der Erndhrung, Bekleidung oder Spielzeug - was passiert damit, wenn es nicht

mehr gebraucht wird? Reparieren oder neu kaufen - hier suchen wir gemeinsam mit den
Kindern nach einem nachhaltigen Lebensstil.

Wir nutzen das Vorwissen und die Kompetenzen der Kinder, bringen die Kinder in die
Uberlegung, nehmen ihre Argumente ernst und beteiligen sie an der Entwicklung von
Ldsungen.

Kinder erleben in Projektarbeiten, dass sie fiir ihr Handeln selbst verantwortlich sind
und etwas bewegen kénnen.

Wie wird in der Kita auf Nachhaltigkeit (z. B. Abfalltrennung, Einkauf,
Energieverbrauch) geachtet?

Abfalltrennung ist ein wichtiger Aspekt, den die Kinder tdglich beim Trennen von Mill
erleben. Bereits die Jiingsten lernen nach und nach, welcher Abfall in welchen farblich
gekennzeichneten Eimer gehort.

Einen Teil des Gemiises und Obstes beziehen wir vom Obernburger Wochenmarkt.
Durch die 6rtliche Nahe erfolgen haufiger Spaziergdnge, bei denen die Kindergruppe die
Vielfalt der Gemiise- und Obstsorten kennenlernt und sich daraus spontane und gezielte
Gesprdchsanldsse entwickeln.

Einen kleinen Teil unseres Obstes und Gemises bauen wir im Garten der Kita-Altstadt
selbst an. In Hochbeeten werden Krduter gepflanzt und gemeinsam mit den Kindern
gepflegt.

So haben alle Kinder der Einrichtung die Mdglichkeit den Aufwand und Nutzen, der
dahintersteckt, z. B. beim regelmdBigen Gieen, Unkraut jaten, Gemiise und Obst ernten,
kennenzulernen.

Sie erfahren Moglichkeiten der Verwertung, wodurch sie anderes Bewusstsein im
Umgang mit Lebensmitteln kennenlernen.

Weiterhin lernen sie abzuschatzen, welche Auswirkungen das eigene Handeln auf die
Natur hat. Werden die Pflanzen z. B. vernachldssigt, so kann nichts geerntet werden.

Wir sind der Uberzeugung, dass die Fdhigkeiten, die sich Kinder bereits im jungen Alter
aneignen, prdgend dafiir sind, wie sie sich in ihrem weiteren Leben gegeniiber der
Umwelt und den Mitmenschen verhalten.
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Netzwerke und Kooperationspartner

Je nach Anliegen und Thema kooperieren wir mit einer Vielfalt von Netzwerkpartnern.
(z. B. Haus der kleinen Forscher, Lehrkrdfte, Fachkrdfte sozialer und wirtschaftlicher
Einrichtungen).

Gerne konnen Eltern oder Ehrenamtliche in Absprache mit der Leitung und dem Team
ihre Stdrken und Ressourcen im Alltag einbringen.

Fir die Weiterentwicklung der Qualitat der Kita-Altstadt Obernburg erleben wir die
Vielfalt der Zusammenarbeit als grofle Bereicherung.

Wie werden die Familien einbezogen?

Wdhrend einer Familienwoche wurde mit Kinder- und Elternunterstiitzung z. B. ein
Schmetterlingsgarten angelegt.

Wo und wann kénnen Kinder in der Einrichtung zum Gestalter werden?

Demokratische Bildungsprozesse finden in Alltagssituationen, wihrend der gemeinsamen
Gruppenzeit und den wochentlichen Kinderkonferenzen statt.

Kinder werden entwicklungsangemessen an Entscheidungen beteiligt. Ideen der Kinder
zur Raumgestaltung, der Wahl von Ausflugszielen, Inhalte von Projektthemen, der
Anschaffung von Spielmaterialien werden thematisiert, mehrheitlich beschlossen und
umgesetzt.

Wie veranschaulichen wir jedem Kind seine Selbstwirksamkeit im Bildungsverlauf?

Gemeinsam machen wir Fachkrdfte uns mit den Kindern auf den Weg, unterstiitzen und
leiten an, selbst Hypothesen anzustellen und Lésungen zu finden.

Kinder diirfen immer nachfragen, wenn sie etwas wissen mochten oder nicht verstehen.
Dokumentiert wird der ,Weg" der Selbstwirksamkeit im Portfolioordner eines jeden
Kindes.
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Wo kdnnen die Kinder Naturrdume als schopferische, gesundheitsférderliche Orte
kennenlernen? Wie selbsttdtig nehmen wir sie dabei wahr?

Durch das Spielen im Garten und die Ausfliige in die Natur lernen die Kinder viele
Maoglichkeiten der Naturrdume kennen.

Im Alltag kommen immer wieder Fragen zur Natur, zu den Jahreszeiten, Gewdchsen und
Tieren.

Wir bepflanzen und pflegen unsere Beete im AuBengeldnde gemeinsam mit den Kindern
und stellen zum Beispiel selbst Vogelfutter her, wenn es im Winter fiir die Vogel schwer
wird, Futter zu finden.

Das sind Situationen, bei denen wir erleben wie neugierig, motiviert, interessiert und
selbsttdtig die Kinder agieren.

Wo finden Kinder Zeit und Gelegenheit fiir Momente des Staunens, Entdeckens, und
Erforschens?

In den Krippen- und Kindergartengruppen sammeln Kinder bereits friihzeitig
Erkenntnisse, ziehen Schliisse aus Situationen und verzahnen Entdecken mit
Erfahrungen.

Hier setzen wir an und begleiten unterschiedliche Altersgruppen beim Forschen und
Lernen.

Im Bereich Kindergarten haben wir in der Lernwerkstatt einen grofen MINT Bereich
eingerichtet, wozu wir auch den AuBenbereich zdhlen.

Hier haben die Kinder viel Platz und Zeit zu wechselnden Themen wie Zahlen, Mengen,
Buchstaben, Grofen, Hohen, Tiefen, Muster, Formen, zu experimentieren und zu
forschen.

Entdeckungen und Erlebnisse im Garten und der Natur werden aufgegriffen und
weiterentwickelt.

So konnten sie zum Beispiel die Beobachtung der Entwicklungsstadien einer Raupe zum
Schmetterling miterleben.

Tdglich erleben wir, wie die Mddchen und Jungen mit einer groen Begeisterung ihre
Beobachtungen mitteilen, Sichtweisen austauschen und interessante Erkldrungen finden.
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Welche Kinderfragen haben uns schon zum Nachdenken angeregt?

Es gibt immer wieder Fragen, auf die wir nicht gleich eine Antwort haben, oder Dinge,
liber die wir uns noch keine Gedanken gemacht haben.

Eine Frage war: ,Warum gibt es helle braune, dunklere, griine, gefleckte und weie Eier
bei Hiihnern?*

Wir greifen die Fragen der Kinder auf, philosophieren mit ihnen und stellen
Vertiefungsfragen.

Dabei nehmen wir hdufig bewusst eine unwissende Haltung ein und sind gespannt auf die
Erkldrungen der Kinder.

Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

.Es ist eigenartig, aber aus neurowissenschaftlicher Sicht spricht alles dafiir, dass
die nutzlose Leistung, zu der Menschen befdhigt sind - und das ist unzweifelhaft das
unbekiimmerte, absichtslose Singen- den gréBten Nutzeffekt fiir die Entwicklung von
Kindergehirnen hat."

(Hiither 2009: 4-6)

Inwieweit verstehen wir Musik als Element der Persdnlichkeitsbildung und
Ausdrucksform fir Gefihle und Gedanken?

Musik begeistert viele Menschen, wird iiber die Grenzen hinweg verstanden und
verbindet. Es gibt keine Kultur, in der nicht gesungen und musiziert wird.

Immer wieder machen wir die Erfahrung, dass Musik die Zusammengehorigkeit fordert,
sie vermittelt Werte wie Toleranz, sie hilft zu entspannen und zur Ruhe zu kommen.
Musik weckt Erinnerungen und bringt Gefiihle zum Ausdruck.

Wir sind der Meinung, dass die musikalische Betdtigung einen Motor fiir die
erfolgreiche Bildung und Personlichkeitsentwicklung darstellt.
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Welchen persénlichkeitsbildenden Wert messen wir Musik bei und wie nutzen wir
das in der pddagogischen Arbeit?

Die Methodik der musikpddagogischen Praxis setzen wir vielfdltig ein. Kinder lernen
durch Erfahrung und eignen sich Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Wissen iiber die eigene
Aktivitdt und Selbsttdtigkeit an.

Wir geben den Kindern den Freiraum, den Dingen nachzugehen, die sie interessieren.
Die Erfahrung zeigt, dass Kinder bei Eigeninteresse und Eigenmotivation ihren
Erfahrungs- und Wissensschatz kontinuierlich erweitern.

Diese Erkenntnisse nutzen wir fiir unsere Arbeit, indem wir Musikinstrumente zur
Verfiigung stellen, Anreize setzen, aufmerksam beobachten und die Kinder mit
Handlungsimpulsen begleiten.

Uns ist es wichtig, die musikalische Bildung als Teil der kulturellen Bildung im Alltag
zu integrieren, indem wir gleichbleibende Rituale schaffen, Lieder und Kldnge durch
Wiederholungen festigen, Musik mit Wiedererkennungswert auswdhlen, die Interessen
der Kinder aufgreifen, Erfahrungen mit Instrumenten und Klanggeschichten
ermoglichen und gemeinsame Singkreise mit allen Kindern anbieten.

Welche Bedeutung hat Musik fiir uns im Hinblick auf Inklusion und
Interkulturalitdt?

Durch Musik findet eine positive Kontaktaufnahme mit Kindern statt.

Musik baut interkulturelle Briicken, sie verbindet und schafft eine Gemeinsamkeit.
Kinder unterschiedlicher Nationalitdten singen mit Freude und Begeisterung Lieder der
eigenen Muttersprache.

Die Erfahrung zeigt, dass Kinder of fen fiir Neues sind und Musik und Sprache sich
ergdnzen und befruchten.

Welche Bedeutung haben Sprechen und Singen in der Kita?
Sprachliche und musikalische Entwicklung verlaufen parallel, befordern sich gegenseitig
und sind eng miteinander verbunden.

Jedes Kind besitzt und erwirbt musikalische Fahigkeiten, die ihm zum Selbstausdruck
sowie zum Spiel und Dialog mit anderen dienen kénnen.
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Kinder singen und produzieren Kldnge, sie lauschen den eigenen und fremden Ténen,
klatschen und stampfen, erleben Rhythmen und erweitern das Repertoire fiir
sprachliche Forderung.

Die Vielfalt der Wérter in Liedern und Versen kann fiir die sprachliche Entwicklung
ebenso fruchtbar sein, wie die Moglichkeit, sich iiber das Gehérte auszutauschen.
Musikalische Akftivitdten bereichern die Schatztruhe fiir die sprachliche Forderung in
der Kita.

Wie regen wir Kinder im Alltag zum Musizieren und Singen an?

Musik horen und selbst Musik machen ist fiir Kinder eine lustvolle Erfahrung, bei der sie
mit dem ganzen Korper dabei sind.

Fir Krippenkinder sind vor allem die eigenen Gesdnge oder Klangprodukte typisch, die
keine Liedvorlage benstigen und frei mit musikalischen und sprachlichen Motiven
umgehen.

Kindergartenkinder hingegen interessieren sich fiir eine korrekte Liedwiedergabe und
das koordinierte Spiel mit Musik, Rhythmus und Sprache.

Im Freispiel entstehen z. B. aus dem Spiel und dem Handeln der Kinder musikalische
Aktivitdten.

Den Ausgangspunkt fir uns Fachkrdfte bilden die achtsame und interessierte
Wahrnehmung der Kinder und ihrer musikalischen Ausdrucksformen.

Aus den Themen der Kinder entwickeln sich musikalische Experimente, Improvisation
und durchaus schdopferische Prozesse.

Wir begleiten sie beim Explorieren, beim Entwickeln und Gestalten ihrer eigenen
musikalischen Werke und lassen uns von der musikalischen Aktivitdt der Kinder
beriihren und inspirieren.

Mit Freude nehmen viele Kinder auch an gezielten Musikangeboten teil. Sie singen und
wiederholen gerne bekannte Lieder, insbesondere, wenn sie mit Bewegung, Mimik, und

Gestik begleitet werden.

Das sind zum Beispiel Lieder, die zu Beginn eines Morgenkreises gesungen werden, zu
Beginn der Kinderkonferenz, vor dem Mittagessen, an Geburtstagen etc.
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Welche musikalischen Ausdrucksformen praktizieren wir mit den Kindern?

Wir setzen im Alltag vielfdltige Formen ein, damit Krippen- und Kindergartenkinder
individuelle Erlebnis- und Ausdrucksmdoglichkeiten kennenlernen und erweitern.

e Kldnge wahrnehmen, selbst produzieren,
differenzieren, um als musikalische
Grundfadhigkeit das Gehor zu schulen

e Die Stimme klingen lassen und dabei viele
Varianten ausprobieren, wie Singen, Rufen,
Flistern, Prusten, Silbengesdnge etc.

e Erlernen von Liedern, Lautspielen und
Melodien

e Erleben rhythmischer Varianten wie Grundschlag, Taktarten, sich zum/im

Rhythmus bewegen, tanzen

e Instrumente zum Klingen bringen

e Erarbeitung von Klanggeschichten

e Den Kindern stehen vielfdltige Instrumente aus unterschiedlichen Kulturkreisen
zur Verfiigung

Wie wird den Kindern der Umgang mit Instrumenten nahe- und beigebracht?

In erster Linie geht es darum, die Freude an Musik spielerisch zu vermitteln.

Robuste Instrumente wie Handtrommeln, Rasseln, Triangeln, Klanghdlzer oder Cajons
sind in der Handhabung unkompliziert und bereits fiir die Jiingsten geeignet.

Sie animieren in besonderem Male, sich gegenseitig zur Musik und zum Rhythmus zu
bewegen.

In Kleingruppen werden die Kinder zum spielerischen Experimentieren eingeladen, lernen
die Namen der Instrumente kennen und werden an die korrekte Handhabung
herangefiihrt.

Mehrere Mitarbeiter*innen spielen ein Instrument und begeistern die Kinder mit dem
Klang der Instrumente und mit ihrem Gesang.

Wdhrend der Freispielzeit, in den Rdumen, bei warmeren Temperaturen auch im Garten,
wird gerne die Gitarre ausgepackt und gemeinsam mit den Kindern gesungen.

Viele Kinder fiihlen sich davon angezogen und gesellen sich dazu. Sie duBern mit Vorliebe
Wiinsche zu Liedern und Singspielen.
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Fiir Kinder, denen die deutsche Sprache noch nicht geldufigist, ist Singen und selbst zu
musizieren eine gute Hilfe, teilzuhaben und sich auszudriicken.

Deshalb kommt Musik auch im Deutschvorkurs regelmdBig zum Einsatz.
Was bedeutet fiir uns kiinstlerisch-dsthetische Bildung und welche Bedeutung
messen wir ihr bei?

In der dasthetischen Bildung geht es um die Ausbildung von Wahrnehmungsfahigkeiten
und um die Arbeit mit den Sinnen.

Entscheidend ist fiir uns, dass wir den Kindern Zeit und Raum geben fiir Dinge, die sie
interessieren und ihnen Wertschdtzung entgegenbringen.

Nichts ist im Verstande, was nicht zuvor in den Sinnen war.

(Emilia Reggio)

Sowohl die Raumgestaltung als auch anregende, dsthetische Materialien laden zum
Lernen mit allen Sinnen ein. Wir sind iiberzeugt, dass Gestaltungsprozesse vor allem
Erkenntnisprozesse sind und Kinder sich Dinge am besten durch das eigene Tun aneignen
und ihre Schliisse daraus ziehen.

Interessante, variable Materialien und Impulse laden ein, Neues auszuprobieren und
Sicherheit im Umgang mit verschiedenen Materialien zu erwerben.
Dadurch fiihlen sich auch Kinder angesprochen, die gerne kreative
Ausreden finden, um beispielsweise den Umgang mit Stiften und
Schere zu umgehen.

Bereits bei der Planung der Kita-Altstadt Obernburg haben wir
Mitarbeiter*innen mit einer professionellen Raumgestalterin ein
duBerst ansprechendes, individuelles Farb- und Raumkonzept

entwickelt, welches Einfluss auf eine anregende Raumgestaltung hat.
Im Krippen- und Kindergartenalltag schdatzen wir individuelle Deutungen von Kindern in

ihrer Erlebniswelt, sind neugierig, ermuntern sie zur Umsetzung eigener Ideen, geben
Anregungen und Gestaltungsmaoglichkeiten, nehmen kindliche Handlungen und Gefiihle
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wahr, begleiten sie sprachlich, und pflegen einen einfiihlsamen und beziehungsvollen
Umgang.

Zur Forderung der dsthetischen Bildung lassen wir den Kindern Freirdume, setzen an
ihren personlichen Interessen an, bieten unterschiedliche Gestaltungsmaterialien an,
begleiten die kindlichen Lernprozesse und wertschatzen das kreative Schaffen eines
Jjeden Kindes.

Was hat Kreativitdt mit Bildung zu tun?

Das Auge schldft bis es der Geist mit einer Frage weckt.
(Reggio Padagogik)

Ob sich das Kind zu einer gesunden und eigenstdndigen Personlichkeit entwickelt, hat

viel damit zu tun, ob und wie es seine individuellen schopferischen Krafte entwickeln
darf.

Kreative Fdhigkeiten beziehen sich nicht nur auf Musik, Malerei oder Basteleien. Auch
eine Sprache zu erlernen oder Losungswege zu entwickeln, braucht Kreativitdt.
Kreativitdt hat immer etwas mit eigenstdndigem Denken und Finden von Losungen zu tun,
trdgt bei zu einer Entwicklung des Selbstbewusstseins und emotionaler Stdrke.

Ausgehend von einer Idee kénnen Kinder alleine oder durch unterstiitzende sprachliche
Begleitung ihre Vorstellungen weiterentwickeln, Hypothesen aufstellen, iiber
Zusammenhdnge nachdenken, Kenntnisse, Wissen und Fdhigkeiten ausbauen.

Welche dsthetischen Erfahrungen ermdglichen wir den Kindern?

In allen Funktionsrdumen sowie im Gartenbereich ermaglichen wir den Kindern kreative
Prozesse, durch Erbauen, Erschaffen, Kreieren, Mitgestalten und Mitmachen.

Durch Biicher, Geschichten, den Einsatz vielfdltiger Medien lernen Kinder z. B. sich zu
unterschiedlichen Themen zu informieren.
Daraus konnen sich Ideen entwickeln, um diese fiir ihr eigenes Projekt zu verwenden.

Im letzten Kindergartenjahr vor der Einschulung besuchen die Vorschulkinder z. B. eine
Kunstausstellung in der Obernburger Kochsmiihle.
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In .aktiven Fiihrungen" haben sie hier die Maglichkeit, verschiedene Kunstformen
kennen zu lernen, ihre eigenen Eindriicke sprachlich und beim anschlieBenden Malen
durch eigenes Tun kreativ zum Ausdruck zu bringen.

Welche Materialien brauchen Kinder, um individuellen Ausdruck zu finden?

Zur Stdrkung der lernmethodischen und kognitiven Kompetenzen ist die Raum- Farb-
und Wandgestaltung so gewdhlt, dass keine Reiziiberflutung entsteht.

In allen Funktionsrdaumen ist das Materialangebot so gewdhlt, dass Ideen zum Gestalten,
Kombinieren und Experimentieren geweckt werden, damit Kinder interessante
Sinneserfahrungen machen konnen und in der Lage sind, Denkprozesse kreativ zu
verkniipfen.

Wie prdsentieren wir die Materialien?

Eine vorbereitete Umgebung ermdglicht es den Kindern, auf verschiedene Arbeitsmittel
zuzugreifen.

RegelmdBig wechselnde Materialien werden in Korben,
Kisten, in den Schrdnken, auf halbhohen Regalen auf
Augenhohe und Reichweite prdsentiert und in Schrift und
Bild zur Verfiigung gestellt.

Viele Materialien werden einzeln prdsentiert,
beispielsweise auf einem separaten Tablett, um Ubersichtlichkeit zu gewdhrleisten.
Eine Aufbewahrung am Boden, in Kérben oder Kisten wird im Konstruktionsraum fiir
Materialien, wie Bausteine, Fahrzeuge, Spielzeugtiere angeboten, da diese in grofier

Menge vorhanden sind.
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Sprache und Literacy

Welche Bedeutung hat die Wertschatzung und Prdsenz der Familiensprache der
Kinder im pddagogischen Alltag unserer Einrichtung?
Welche unterschiedlichen Sprachen gibt es bei uns?

In der Einrichtung der Kita-Altstadt Obernburg gibt es neben der deutschen Sprache
viele verschiedene Muttersprachen wie Englisch, Tiirkisch, Rumanisch, Arabisch,
Polnisch, Armenisch, Afghanisch, etc.

Wie ist die Einstellung zu Mehrsprachigkeit im Team?

Das Team selbst ist mehrsprachig aufgestellt. Aktuell beschaftigen wir Fachkrdfte
deren Muttersprache Tiirkisch ist.

Die Mehrsprachigkeit wird gerne zur Kontaktaufnahme mit Kindern der gleichen
Sprache eingesetzt.

Das Team ist offen gegeniiber anderen Sprachen, wir sehen es als wertvolle
Bereicherung in unserem Alltag.

Wir sind uns aber auch dessen bewusst, dass viele unterschiedliche Sprachen auch
Herausforderungen mit sich bringen, die wir gerne annehmen.

Mehrsprachigkeit im Team wird auch fiir Elterngesprdche oder zu iibersetzende
Aushdnge genutzt.

Kinder werden durch die Vielfalt der Kulturen und deren Sprache neugierig gemacht.
Durch Lieder, Biicher efc. wird die Mehrsprachigkeit unterstiitzt.

Wie werden Kinder neugierig gemacht auf andere Sprachen?

Im Alltag kommen immer wieder andere Sprachen zum Einsatz. Wenn Kinder dies
méchten, diirfen sie ihre Muttersprache in den Alltag mit einbauen.

Im Morgentreff:

Durch das Zdhlen der Kinder in verschiedenen Sprachen. Durch das Begriien und Singen
von Liedern in der eigenen und in anderen Sprachen.
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Im Alltag:

Es ist uns wichtig, dass wir das Sprechen in der Muttersprache untereinander zulassen
und nicht unterbinden.

Des Weiteren macht es den Kindern viel SpaB, Warter zu libersetzen und Kenntnisse
der eigenen Sprache zu vermitteln.

Bieten wir einen Vorkurs Deutsch 240 an? Wie wird dieser umgesetzt?

Wir bieten Deutschvorkurse in Zusammenarbeit mit der Grundschule an.
Beginnend im zweiten Halb jahr des vorletzten Kitajahres werden Deutschvorkurskinder
im Alltag gruppeniibergreifend vermehrt sprachlich unterstiitzt.

Im letzten Kindergartenjahr vor der Einschulung findet der D-240 Kurs je nach
Kinderzahl in ein oder zwei Gruppen mit 6-8 Kindern statt.

Am ,Vorkurs Deutsch” nehmen jene Kinder mit und ohne Migrationshintergrund teil, die
einer gezielten Begleitung und Unterstiitzung bei ihren sprachlichen Bildungs- und
Erziehungsprozessen bediirfen. Die Kursteilnahme verbessert die Startchance in der
Schule.

Dem Vorkurs geht eine Erhebung des Sprachstandes des Kindes in der ersten Hdlfte
des Kindergartenjahres voraus. Insgesamt werden 240 Stunden, die Kindergarten und
Grundschule je zur Halfte erbringen, angesetzt.

Der Sprachstand aller Kinder wird im vorletzten Kindergartenjahr entsprechend der

gesetzlichen Vorgaben anhand der Beobachtungsbégen SISMIK (Sprachverhalten und
Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen) und SELDAK
(Sprachentwicklungund Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) erhoben.

Auf Grundlage der Ergebnisse der Sprachstanderhebung wird entschieden, ob ein Kind
einen besonderen Sprachforderbedarf hat und die Teilnahme am Vorkurs Deutsch
empfohlen wird. Wurde ein Bedarf festgestellt so ist die Teilnahme am Kurs
verpflichtend.

Auf Wunsch kann der ausgefiillte Bogen mit den Eltern besprochen und als Grundlage
fiir ein Elterngesprdch verwendet werden.
Der schulische Vorkursanteil ist ein Angebot des Kindergartens in Kooperation mit der
Schule und kein Angebot der Schule.
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Ab der zweiten Halfte des vorletzten Kindergartenjahres treffen sich die Kinder
einmal wochentlich mit einer pddagogischen Fachkraft der Kita zum Vorkurs.

Die Inhalte der Kleingruppenarbeit richten sich nach dem individuellen
Entwicklungsbedarf der Kinder sowie nach deren Interessen und Vorlieben.

Die Freude am gemeinsamen Erzdhlen, Sprechen und Zuhaoren steht hierbei spielerisch
im Mittelpunkt.

Wie unterstiitzen wir Sprachlernen und -entwicklung der Kinder im Alltag?

Beobachtung geschieht im Alltag integriert, zu allen Gelegenheiten.

Im tdglichen Gesprdch und Miteinander beobachten wir die Entwicklung der Sprache
der Kinder. Wir verbessern Kinder nicht, sondern wiederholen den Satz in korrekter
Aussprache und Grammatik.

Durchgehend werden im Alltag Sprachimpulse eingebaut. Kinder werden immer zum
Sprechen angeregt, Einzelgesprdche werden so oft wie méglich gefiihrt und
unterstutzt.

Wir sprechen mit den Kindern auf Augenhéhe, begleiten Handlungen sprachlich und
arbeiten mit viel Mimik und Gestik. Zur Festigung des Wortverstdndnisses werden
bewusst Sdtze der Kinder wiederholt.

Wenn Personal die Muttersprache des Kindes spricht, nutzen wir diese besonders
wdhrend der Eingewshnung, um mit dem Kind sprachlich in Kontakt zu treten.
Anschaulich werden Dinge des tdglichen Miteinanders sowohl auf Bildkarten als auch in

der Realitdt gezeigt und wiederholt, damit sich der Wortschatz festig und erweitert.

Die Dokumentation von Alltagsbeobachtungen erfolgt iiber die Beobachtungsbsgen
(Seldak, Sismik und Perik).

Eine Aufzeichnung der sprachlichen Entwicklung erfolgt auch im Rahmen des D-240
Kurses. Die pdadagogische Sprachkraft steht dariiber sowohl mit den Fachkrdften als

auch mit der schulischen Sprachkraft im Austausch.

Kinder, die noch nonverbal kommunizieren, versuchen wir zum Sprechen anzuregen,
indem wir achtsam auf die Signale der Kinder eingehen.
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Im Krippenbereich, genauso wie im Kindergarten, sind nonverbale Signale gerade bei
Kindern, die sich noch nicht so gut mitteilen kénnen, wichtige Anhaltspunkte zu ihren
Bediirfnissen und ihren Wiinschen.

Auch Bildkarten und gruppeniibergreifende Symbole kommen vor allem bei den Kindern
regelmdBig zum Einsatz. Zur Unterstiitzung der verbalen Kommunikation nutzen wir die
eigene Mimik und Gestik.

Sprachanldsse wahrend der Freispielzeit, bei der Durchfiihrung von gezielten
Akftivitdaten sowie Projekten, geben immer wieder Anlass, das Tun der Kinder sprachlich
zu begleiten und sie gezielt zum Sprechen zu animieren.

Als gutes sprachliches Vorbild orientieren wir uns an den sprachlichen Fadhigkeiten und
Fertigkeiten des Kindes.

Die Sprache und die Sprechweise sollen herausfordern, aber nicht iiberfordern.
Hierzu sind gute Kenntnisse liber die einzelnen Kinder erforderlich. Nur so kénnen wir
Fachkrdfte unser Sprachniveau an den jeweiligen kindlichen Entwicklungsstand
anpassen.

Welche Gesprdchskultur herrscht bei uns?
Wir sprechen deutlich, taktvoll und vor allem hoflich miteinander.

Bitte und Danke gehéren zur Sprachkultur.
Bei Konflikten wird auf nicht beleidigende AuBerungen geachtet und hingewiesen.

In der Kinderkonferenz diirfen sich alle Kinder am Gesprdch beteiligen.
Im tdglichen Miteinander werden die Kinder zum Nachdenken und sprachlichen

Auseinandersetzen angehalten. Jedes ,Tun" wird von den Erwachsenen sprachlich
begleitet, um Sprachanregungen zu schaffen.
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Gleiche Regeln fiir Erwachsene und Kinder. Wir sind Sprachvorbild.
Wir sprechen mit den Kindern auf Augenhdéhe.

Elterngesprdche werden auf verstdndnisvoller Ebene, respektvoll, hoflich,
wertschdtzend und auf Augenhdhe gefiihrt.

Eltern sind die besten Experten ihrer Kinder. Wir geben Tipps, Anregungen und Hilfen
fiir evtl. n6tige MaBnahmen an die Eltern weiter.

Entwicklungsgesprdche mit Eltern werden grundsdtzlich von zwei Mitarbeiter*innen
gefiihrt und protokolliert.

Wir achten darauf, uns dem Sprachniveau der Eltern anzupassen und ziehen
gegebenenfalls Dolmetscher hinzu.

Inwieweit gibt es in unserem Haus sprachanregende Materialien?

Wir legen groBien Wert darauf, den Sprachschatz eines jeden Kindes durch den Einsatz
vielfdltiger Materialien und Methoden zu erweitern.

In den jeweiligen Funktionsrdumen wird Sprache immer gelebt. Die Kinder werden zum
Erzdhlen angeregt und ermutigt, ihre Gedanken, Wiinsche und Anliegen sprachlich
auszudriicken.

Biicher sind immer in Reichweite der Kinder, auch mehrsprachige Bilderbiicher.
Durch das Anschauen von Bildbetrachtungen, das Vorlesen von Biichern, Geschichten,
Erzdhltheater (Kamishibai), Geschichtensdckchen, Sprach- und Harspiele,
Buchstabenstempel, Buchstabenperlen, Schattentheater etc. intensivieren wir den
Sprachschatz neben den Hauptrdaumen, auch in Kleingruppen im Sprachspielraum.

Fiir das Eintauchen in die Welt des Rollenspiels stehen den Kindern verschiedenste
Requisiten und Materialien zur Verfiigung. In gemeinsamen Rollenspielen sprechen sich
die Kinder iiber die Rollenverteilung und den Verlauf der Handlung ab, bringen Ideen ein
und schliefen Kompromisse.

Hier steckt ein hohes Potential zum Erlernen neuer Warter und zur Erweiterung der
Sprach- und Ausdrucksfahigkeit.
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8. KOOPERATION UND VERNETZUNG ANSCHLUSSFAHIGKEIT UND
BILDUNGSPARTNERSCHAFTEN UNSERER EINRICHTUNG

8.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Bildung und Erziehung fangen in der Familie an. Die Familie ist der erste,
umfassendste und am stdrksten wirkende Bildungsort von Kindern. Eltern tragen die
Hauptverantwortung fiir die Bildung und Erziehung ihres Kindes. Pflege und Erziehung
des Kindes sind die natiirlichen Rechte der Eltern und die ihnen zuvérderst obliegende

Pflicht.

(Art. 6 Abs. GG)

Eine gute und konstante Kommunikation zwischen pddagogischem Personal und Eltern ist
fiir eine gewinnbringende Zusammenarbeit zum Wohle der Kinder unabdingbar, um das
Kind gemeinsam in seiner Entwicklung zu begleiten, zu fordern und zu unterstiitzen.
Gegenseitige Wertschdtzung und Achtungsind uns padagogischen Fachkrdften einer der
wichtigsten Bausteine fiir die gute und vertrauensvolle Zusammenarbeit.

Diesen Grundstein méchten wir zusammen mit den Erziehungsberechtigten legen, denn
nur der gemeinsame Austausch erméglicht es uns, das Kind bestméglich zu begleiten.

Wir Fachkrdfte der Kita Altstadt und Eltern begegnen uns als Partner in gemeinsamer
Verantwortung fiir das Kind.

Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen fiir die Entwicklung und Erziehung ihres
Kindes. Wir méchten sie in ihrer Kompetenz unterstiitzen und starken.

Auch sind Kindertageseinrichtungen per Gesetz dazu verpflichtet, bei der
Wahrnehmung ihrer Erziehungsaufgaben eine enge Kooperation mit den Eltern zu
suchen und sie vorab von wichtigen Entscheidungen zu informieren und ihre Meinung
einzuholen (vgl. Art 14 BayKiBiG).

Gleichzeitig wiinschen wir uns, dass sich die Eltern der Kita gegeniiber 6ffnen und ihr
positiv entgegentreten, ihre Kompetenzen einbringen und dem Kind signalisieren, dass
beide Seiten an seinem Wohl interessiert sind. Wir sind auf die aktive Mitarbeit der
Eltern angewiesen.
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Wichtige Pfeiler fiir eine konstruktive Elternarbeit
Eine konstruktive Erziehungspartnerschaft zeichnet sich aus durch,

e Kurzinformationen wéhrend der Bring- und Abholzeit (Tiir- und Angelgesprdche)
e Teilnahme an regelmadBigen Entwicklungsgesprdchen

e Teilnahme an Elternabenden

e Beteiligung an Elternumfragen

e Unterstiitzung bei Projekten

o Feste und Veranstaltungen

e das Engagement aller Beteiligten

o Offentlichkeitsarbeit

e Informationen, Elternbriefe und Elterninfowand

Neben kurzen Informationen wahrend der Bring-/Abholzeit iber aktuelle Ereignisse
und Befindlichkeiten des Kindes oder auch Wiinsche und Informationen der Eltern (sog.
. Tur- und Angelgesprdche"), bieten wir nach terminlicher Vereinbarung regelmaBig
(mindestens zweimal jdhrlich) ausfiihrliche Gesprdche zum Entwicklungsstand und
Verhalten des Kindes an.

Hier ist Zeit, ausfiihrlich auf Fragen und Beobachtungen beider Seiten einzugehen.
Diese Gesprdche beinhalten positive Entwicklungsschritte des Kindes und dienen so der
positiven Bestdrkung der Eltern in ihren Erziehungsaufgaben. Sollten jedoch
Auffdlligkeiten in der Entwicklung des Kindes bestehen, so versteht sich das
pddagogische Personal als erste Anlaufstelle fiir alle Fragen der Eltern und informiert
ggf. liber die weiterreichenden Maglichkeiten der entsprechenden Fachdienste.

Weitere Anldsse fiir Entwicklungsgesprdache sind die Eingewohnungszeit, um ein
gegenseitiges Vertrauensverhdltnis aufzubauen sowie der Ubergang in die Schule, der
fir Eltern und Kinder einen groflen Umbruch darstellt. Informationen, die allen Eltern
der Kita zur Verfiigung stehen sollen, werden durch Aushdnge an der Infowand im
Foyer, Updates in der Kita-Info-App, regelmdBige Elterninfobriefe und Elternabende
bekannt gemacht.

Elternbeirat

Zu Beginn eines jeden Kitajahres findet die Elternbeiratswahl statt.
In der Kita-Altstadt wdhlen die Eltern zur Bring- und Abholzeit fiir jeweils ein Jahr
eine Elternvertretung.
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Die gewdhlten Vertreter wdhlen aus ihrer Mitte einen Vorsitzenden, dessen
Stellvertretung und bestimmen einen Schriftfiihrer und Kassier.

Der Elternbeirat vertritt die Interessen, Wiinsche und Bediirfnisse der gesamten
Elternschaft der Einrichtung.

Das Kita-Team und der Elternbeirat treffen sich in regelmadBigen Abstdnden, um
gemeinsam anliegende Themen zu besprechen.

Eltern haben jederzeit die Mdglichkeit, ihre Anliegen, Anregungen, Ideen, Lob und
Kritik dem Elternbeirat, dem Gruppenpersonal sowie dem Leitungsteam weiterzugeben.
Diese werden in Teamsitzungen aufgegriffen und diskutiert. Teilweise sind es kleine
Anregungen, die wir als Bereicherung sehen und in den Alltag integrieren konnen.

Je nach Anliegen erfolgt mitunter eine Riicksprache mit dem Elternbeirat oder dem
Trdger.

Der Elternbeirat kann initiativ tdtig werden und mit eigenen Anregungen an den Trdger
bzw. die Kita herantreten. Des Weiteren unterstiitzt er das Personal der Kita z. B. bei
der Organisation von Festen und organisiert in Eigeninitiative jdhrlich zwei
Kinderkleiderbasare.

Einnahmen des Beirates werden in der vom Elternbeirat gefiihrten Kasse verwaltet.
Diese dienen dazu, groere Anschaffungen fiir die Kinder zu tatigen.

Die Elternbeiratskasse unterliegt der Gemeinde, Anschaffungen sind deshalb immer mit
Kitaleitung und Trdgerschaft abzusprechen.

8.2 Kooperation mit auBerfamiligren Bildungsorten

Wir, das Team der Kita Altstadt haben ein gutes, kooperierendes Netzwerk fiir
multiprofessionelles Zusammenwirken mit auBerfamilidren Bildungspartnern aufgebaut.

Um Kinder mit besonderen Bediirfnissen oder Forderbedarf maoglichst frih zu
unterstiitzen, stehen wir in Kontakt zu unterschiedlichen Férdereinrichtungen.

In Absprache mit den Eltern werden Hilfsangebote vermittelt, wie z. B. der

stundenweise Besuch der Friihférderstelle oder die individuelle Begleitung und
Forderung durch eine Fachkraft fiir Einzelintegration.
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Nach Beobachtung, Dokumentation und Austausch der Erzieher*innen mit den
Erziehungsberechtigten, gibt es jedes Jahr in der Kita-Altstadt die Moglichkeit einer
Spracheinschdtzung beziiglich der Sprachentwicklung durch eine Heilpddagogin der
Dr. Albert-Liebmann-Schule mit anschliefender Beratung fiir weitere Unterstiitzung
z. B. durch den Besuch der schulvorbereitenden Einrichtung (SVE) oder auch durch eine
logopddische Begleitung.

Fir Kinder im letzten Kindergartenjahr, die noch Unterstiitzung beim Erwerb der
deutschen Sprachkenntnisse brauchen, findet jdhrlich sowohl in der Kita als auch in der
6rundschule in Kooperation der Deutschvorkurs statt.

AuBerdem stehen mit Einwilligung der Eltern Schule und Kindergarten im Austausch
dariiber, welcher Weg individuell der Optimale fiir einen gelingenden Schritt in die
weitere schulische Bildung sein kann.

Die Zusammenarbeit mit Lehrkrdften der Volksschule Obernburg ist geprdgt von
regelmdBigen Zusammenkiinften, der gemeinsamen Jahresplanung sowie der Planung und
Reflexion der gemeinsamen Projekte.

Die Kitaleitung informiert den Trdger regelmadBig iiber Belange der Einrichtung, nimmt
bei Bedarf an Stadtratssitzungen feil, um Informationen weiterzugeben und Fragen
oder Probleme mit den Mitgliedern der politischen Parteien zu besprechen.

Mit nachfolgenden Einrichtungen arbeiten wir zusammen.

e Anderen Kitas

e Schulen

e Jugendamt, Fachberatung, Gesundheitsamt
e Therapeuten

e Kinderdrzte

e Biicherei

e Vernetzung mit sozialem Dienst

e Kirchengemeinden

e Vereine

e Feuerwehr, Polizei und BRK

e Trdger (Stadt Obernburg)

e Vorkurs Deutsch (240) - Zusammenarbeit mit Schule und Kita
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9. NETZWERKARBEIT IM KINDERSCHUTZ

Definition Kindeswohlgefdhrdung

Eine Kindeswohlgefdhrdung liegt vor, wenn eine gegenwdrtige oder zumindest
unmittelbar bevorstehende Gefahr fiir die Kindesentwicklung abzusehen ist, die bei
ihrer Fortdauer eine erhebliche Schddigung des kérperlichen, geistigen oder seelischen
Wohls des Kindes mit ziemlicher Sicherheit voraussehen ldsst.

Ein ausfiihrliches erarbeitetes institutionelles Schutzkonzept der Kita Altstadt
Obernburg liegt vor.

Jdhrlich erfolgt eine Uberarbeitung und Aktualisierung unter Mitwirkung der
Mitarbeiter*innen der Kita-Altstadt Obernburg.

Das Schutzkonzept liegt der Fachaufsicht des Landkreises Miltenberg Frau Kaufmann,
dem Trdger der Stadt Obernburg Herrn Biirgermeister Fieger sowie dem Team und dem
Elternbeirat der Kita-Altstadt vor.

Eine (erweiterte) Gewaltschutzkonzeptionwird aktuell vom gesamten Team erarbeitet.

Kooperationspartner sind unter anderem die Kinderschutzstelle KoKi, das Jugendamt
oder eine insoweit erfahrene Fachkraft.

10. UNSERE MARNAHMEN ZUR QUALITATSENTWICKLUNG

MaBnahmen zur Qualitdtssicherung/Qualitdtsentwicklung
Beschwerdemanagement

Die Eltern haben jederzeit die Mdglichkeit ihre Beschwerden mitzuteilen, dafiir stehen
Thnen verschiedene Wege of fen. Zum einem das personliche Gesprdach mit der Gruppe
oder mit der Leitung der Kita. Eine weitere Maglichkeit ist das Beschwerdeformular,
dies kann ebenfalls personlich abgegeben oder aber anonym im Elternbriefkasten
eingeworfen werden.

Das Formular liegt im Elternwarteraum aus und kann iiber die Homepage ausgedruckt
werden. Ein professioneller Umgang mit Beschwerden vermeidet eine Unzufriedenheit
und fiihrt zu einer zeitnahen Losung oder Verdnderung der Ursachen.

Prozessablauf des Beschwerdemanagements:
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>
>

Jede Beschwerde wird von allen Mitarbeitern wertschatzend
entgegengenommen, egal ob miindlich oder schriftlich

Den Eltern wird mitgeteilt wann die ndchste Teamsitzung stattfindet, in der
Thre Beschwerde bearbeitet wird

Die Leitung lberprift den Sachverhalt der Beschwerde um die Ursache zu
finden und zu erkennen

Die Eltern erhalten eine Rickmeldung, wie es weitergeht

Jede Beschwerde wird in einem Ordner sortiert aufbewahrt

Fir Elternanliegen haben wir immer ein of fenes Ohr und versuchen flexibel und zeitnah,

Jje nach Anliegen eine Losung zu finden. Im Arbeitsalltag ist es uns wichtig, die
Sichtweisen der Eltern in den Blick zu nhehmen, um unsere Arbeit zu reflektieren und

Weiterentwicklungen zu ermaoglichen und gemeinsam zu gestalten.

MaBnahmen zur Qualitdtssicherung fiir Eltern:

Elternbefragungen zu Offnungszeiten

Elternumfragen zur Eingewshnungssituation, der pddagogischen Arbeit, der
Erziehungspartnerschaft, Elternarbeit etc.

Sitzungen des Elternbeirates

Maglichkeiten der Kontaktaufnahme zum Elternbeirat durch eigene Homepage
Jdhrliche Entwicklungsgesprdche

Bei Bedarf jdhrliche Einschdtzung des Sprachentwicklungsstandes durch eine
professionelle Fachkraft der Dr. Albert-Liebmann- Schule (Schule zur
Sprachférderung)

Organisation von Veranstaltungen

Transparenz und Offenheit fiir Elternbeteiligung und deren Ideen

Durch diese MaBnahmen erhalten wir einen Gesamtiiberblick zur Einschdtzung der

Elternzufriedenheit.

Inwieweit werden Eltern an diesem Prozess beteiligt?

Die Ergebnisse aus den umfangreichen, jahrlichen Elternbefragungen dienen der
Prozessbeteiligung und der Bedarfsabfrage von Elternzufriedenheit und der
Entwicklung und Umsetzung neuer Ideen

Mit dem Elternbeirat werden die jeweiligen Themen diskutiert, Vereinbarungen
getroffen und Ergebnisse schriftlich festgehalten
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o Elternbeiratsprotokolle werden zur Information und Einsicht fiir alle Eltern
veroffentlicht

e Ergebnisse der Elternumfragen werden detailliert iiber die Flipchart in der
Einrichtung veroffentlicht

e Die Ergebnisse der Elternumfragen liegen im Personalraum fiir das Team aus und
dienen als Besprechungsgrundlage fiir das Gesamtteam und fiir die
Bereichsteams

Fortbildungen

Das Team bildet sich stetig weiter, dies kann je nach Interessenslage eine
Teamfortbildung fiir das gesamte Team sein oder auch eine Fortbildung der Bereiche
Krippe und Kindergarten.

Steht keine grofie gemeinsame Teamfortbildung an, kénnen sich die Mitarbeiter in
Themenspezifisch weiterbilden. Dies wird uns durch ein Jdhrliches Fortbildungsbudget
der Stadt Obernburg ermdoglicht.

Supervision / Teambuilding

Wir sind eine sehr groBe Einrichtung mit vielen Fachkrdften, hier ist es wichtig auch an
das Team als solches zu denken. In der Supervision geht es um Teamthemen, um
Unklarheiten und auch um Unstimmigkeiten, die bei der Grofle des Teams nicht
ausbleiben. In der Teambuilding geht es ebenfalls um das Team um gemeinsam zu
wachsen und auch um in die gleiche Richtung zu steuern.

Elternbefragung

Zweimal im Jahr gibt es eine Elternumfrage, die Themen orientieren sich in der ersten
Umfrage an den Rahmenbedingungen, in der zweiten Umfrage geht mehr um die
Pddagogik, um Angebote und Aktionen.

Planungstage

Drei Planungstage stehen dem Team fiir die Weiterentwicklung der konzeptionellen
Arbeit sowie fiir die Besprechung von unterschiedlichen Themen und Reflexionen

zur Verfiigung.
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Inhalte der Planungstage:

e Terminplanungen (SchlieBtage, Projekte und Veranstaltungen der Kita)

e Belehrungen (Brandschutz, Hygiene, Infektionsschutz etc.)

e Austausch von Informationen

e Erarbeitung, Weiterfiihrung und Aktualisierung unterschiedlicher Konzeptionen
(Einrichtungskonzeption, Schutzkonzept, Brandschutz)

e Prozessbeschreibungen fiir Qualitdtshandbuch

» Fallbesprechungen

e Vorbereitung von Festen und Veranstaltungen

e Reflexion der Arbeitsprozesse

Teambesprechung
Einmal in der Woche treffen sich die Fachkrdfte zur Teamsitzung.
Aufgrund der GroBe des Teams, und auch um die Zeit so gewinnbringend wie maglich zu

nutzen finden verschiedene Teamsitzungen statt.

Dienstbesprechung:
Hier treffen sich alle zwei Wochen beide Bereiche. (Kindergarten und Krippe)

Gruppenteam:
Hier treffen sich die Gruppen um gemeinsam die ndchsten zwei Wochen zu planen

Tagesplanung
Jeden Tag gibt es die aktuelle Tagesplanung im I - Pad - so sind alle Mitarbeiter

gleichzeitig iiber Anderungen informiert.

Leitungsbesprechung:
Einmal in der Woche treffen sich die Leitung und stdndig stellvertretende Leitung.

Einrichtungsleitungsbesprechung:
Einmal monatlich treffen sich die Leitungen aller drei Kindergdrten im Wechsel in einer

Einrichtung.

Hier findet ein Austausch zu den Leitungsaufgaben statt.

Zudem bringt man sich gegenseitig auf den neuesten Stand zu aktuellen Entwicklungen
und Richtlinien. Die Vereinheitlichung von Standards wird vorgenommen sowie
verbindliche Vereinbarungen fiir alle Einrichtungen getroffen.
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Jour Fixe" mit der Fachbereichsleitung Kindergarten

Alle drei Monate freffen wir uns zum ,Jour fixe" mit dem Biirgermeister und der
Fachbereichsleitung fiir Kindergartenangelegenheiten und den Obernburger
Einrichtungsleitungen. Diese dienen zur Besprechung von MaBnahmen und Reflexion der
Arbeit.

11. WEITERENTWICKLUNG UNSERER EINRICHTUNG

> Erstellung eines Qualitdtshandbuchs
Wir arbeiten an der Erstellung eines Qualitdatshandbuches, um eigene Ziele und
Standards zu definieren und Prozesse, Abldufe und Strukturen transparent
darzustellen, zu iiberpriifen und effizient zu gestalten.

» Beschwerdemanagement fiir Kinder
Hier wollen wir gemeinsam ein System etablieren, wie Kinder auf sich aufmerksam
machen kénnen, wenn etwas nicht so gut lduft - wie z.B. eine Kindersprechstunde im
Biiro der Leitung.

> Uberarbeitung Thema Medien

» Vorkurs Deutsch (einfiigen neuer Inhalte)

> Uberarbeitung der Bilder (Ausstausch)

12. SCHLUSSWORT

Unser Konzept versteht sich als Spiegel unserer aktuellen Arbeit.
Dasich die Personalsituation, die Umweltbedingungen und Lebenssituationen der Kinder

und Familien stetig verdndern, wird die Einrichtungskonzeption auch immer wieder
ergdnzt, aktualisiert und liberarbeitet.
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Obernburg, Dezember 2021

In Zusammenarbeit mit dem Team der Kita-Altstadt Obernburg und der PQB Frau
Britta Miksche

Fotos: Frau Esra Glingor

Verantwortlich fiir den Inhalt und die Gestaltung: Frau Irmgard Berninger
(Erstfassung)

Umgestaltung: Frau Stefanie Prangenberg (Aktuelle Fassung)
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§ 3 Erziehungspartnerschaft, Teilhabe - Biirgerservice

§ 4 Ethische und religiose Bildung und Erziehung; Emotionalitat und soziale
Beziehungen - Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)

§ 5 Sprachliche Bildung und Férderung - Biirgerservice

§ 6 Mathematische Bildung - Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)

§ 8 Umweltbildung und -erziehung - Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)

§ 9 Informationstechnische Bildung, Medienbildung und -erziehung -
Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)

§ 10 Asthetische, bildnerische und kulturelle Bildung und Erziehung -
Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)

§ 11 Musikalische Bildung und Erziehung - Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)
§ 13 Gesundheitsbildung und Kinderschutz - Biirgerservice (Fassung: 05.12.2005)
§ 14 Aufgaben des pddagogischen Personals und des Trdgers - Biirgerservice

Bayrisches Kinderbildungs- und betreuungsgesetz (BayKiBiG)
Art. 10 Auftrag zur Bildung, Erziehung und Betreuung in
Kindertageseinrichtungen - Biirgerservice
Art. 11 Bildungs- und Erziehungsarbeit in Kindertageseinrichtungen;
Erziehungspartnerschaft - Biirgerservice
Art. 12 Bildungs- und Erziehungsarbeit in Kindertageseinrichtungen fiir Kinder
bei besonderen Bedarfslagen - Biirgerservice
Art. 13 Grundsdtze fiir die Bildungs- und Erziehungsarbeit in forderfdhigen
Kindertageseinrichtungen; Bildungs- und Erziehungsziele - Biirgerservice
Art. 14 Elternbeirat - Biirgerservice

Aktualisierung im Juli 2026

e Herausnahme der Krippe Stiftshof

o Offnungs-, Kern-, Abhol- und Schliefzeiten.

e Personalausstattung -Formulierung gedndert

e Tages und Wochenstruktur - Formulierung gedndert

o Teamsitzung - Struktur Anderung (aufgrund Wegfall Krippe Stiftshof)

78



